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OVDASATNI

Dad lea vuosttas temégihpa mii almmuhuvvo sierra
rdiddus 10-jagi vuoddoskuvlla sdmi oahppo-
planaid oktavuodas. Calusrdidui gullet ie§gudet-
lagan temagihppagat mat deattuhit guorahalla-
miid, bagadeami, diehtojuohkima ja jurdagiid
097 Sémi rdhkadeamis. Temdagihppagat gieda-
hallet sdmi skuvllaid ieSgudetlagan hastalusaid.
Sami oahpahusraddi rahkada ja buvttada gihp-
pagiid ovttas Girko-, oahpahus- ja dutkan-
departementtain. Sdmi oahpahusraddi 14gida gihp-
pagiid, ja almmuha maidddi interneahtas Sdmi
oahpahusradi siidduin.

Temdagihppagat deattuhit earenoamazit sime-
giela hdlddasanguovllu suohkaniid, muhto leat
maiddai deatalacCat eard suohkaniidda/skuvllaide
mat oahpahit simegielas. Muhtun gihppagat leat
maiddéi vuohkkasat suohkaniidda ja skuvllaide
mat darbbasit dieduid Sdmi oahppoplanaid birra,
dahje mat halidit geavahi§goahtit O97 Sdmi
bagademiid, O97 sdmi stoalppuid rdhkadeamis.

Jan Henry Keskitalo lea ¢éllan dlgomdanusa.
skuvlla doaimmaide. Leat guovtteldgan teavsttat
dasa veahkkin. Muitalusat leat ovdamearkan mak-
kér héstalusat skuvllain leat. Cilgehusteavsttat
fas kommenterejit hdstalusaid.

Gaéldun leat leamas fagala$ bargit geat eare-
noamadzit berostit simi skuvllaid ovddneamis.
Sahtdn namuhit Frank Darnell ja Anton Hoem:
«Taken to Extremes» (Scandinavian University
Press 1996), Asle Hggmo: «Norsk skole — sa-
misk virkelighet» (Gyldendal 1989), Asle Hggmo,
Karl Jan Solstad og Tom Tiller: «Skolen og den
lokale utfordring» (Universitetet i Tromsg 1981)
jaSUFUR: «Kunnskap og kompetanse i Sdpmi»,
red. Asta Balto (Davvi Girji 0.s. 1996)

FORORD

Dette er det farste temaheftet som gis ut i en
egen skriftserie i tilknytning til Det samiske lee-
replanverket for den 10-arige grunnskolen. I skrift-
serien inngar temahefter av ulik karakter med
vekt pa drgfting, veiledning, informasjon og ideer
knyttet til realiseringen av L97 Samisk. Tema-
heftene vil rette seg mot ulike utfordringer som
den samiske skolen star overfor. Heftene utar-
beides og produseres av Samisk utdanningsrad i
samarbeid med Kirke-, utdannings- og forsknings-
departementet. De vil bli distribuert av Samisk
utdanningsrad og gjares tilgjengelige pa Samisk
utdanningsrad’s hjemmeside pa internett.

Temaheftene retter seg i hovedsak mot kom-
munene i forvaltningsomradet for samisk sprak,
men vil ogsa ha relevans for kommuner/skoler
utenfor forvaltningsomradet som gir tilbud om
oppleering i samisk. Enkelte hefter vil kunne an-
vendes av kommuner og skoler som gnsker in-
formasjon om ulike sider ved Det samiske leere-
planverket, eller som gnsker a ta i bruk veiled-
ningsmateriell utformet til L97 Samisk i reali-
seringen av de samiske stolpene i L97.

Jan Henry Keskitalo, for tiden stipendiat og
hagskolelektor i pedagogikk ved Samisk hgg-
skole har skrevet utkast til dette temaheftet.

Heftet tar opp en del problemstillinger knyt-
tet til skolens funksjon. To typer tekster nyttes
til dette formalet. Fortellingene eksemplifiserer
ved hjelp av en del tenkte situasjoner de utfor-
dringene skolen star overfor. Den forklarende
teksten kommenterer disse utfordringene.

Som kilder har han benyttet faglige arbeider
som har konsentrert seg om utviklingen av sko-
len for samiske elever. Her kan blant annet nev-
nes Frank Darnell og Anton Hoém: «Taken to
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ovdaneamis.

SAMI OAHPPOPLANAT
— SAMI SKUVLA?

ALGU

Cakéat 1997 dlge simi oahppoplanat doaibmat
sdmegiela hdlddaSanguovllus. Sami oahppo-
pldnat leat oahpahusa geatnegas jodihandoku-
menttat, nu go ovdasanis juo namuhuvvon. Oahpa-
husa planen ja cadaheapmi ieSgudetge skuvllas
galget Cuovvut oahppopldna rdmmaid.

Oahppopldnaid bdikkala§ barggus lea
guovddas hastalussan geahccalit hukset buori
oktavuoda oahpahusa oktasaccat mearriduvvon,
ja baikkala$ hdbmejuvvon sisdoalus. Baikkalas
vélljemat ja duohtanadahkamat galget deavdit
ja Cilget oktasacCat mearriduvvon sisdoalu, ja
eallindahkat ja heivehit ohppiid vdsahusaide ja
eavttuide. Muhto skuvla ferte maiddéi ¢atnat oktii
sdmi servodaga searvevuodaid.

Séami skuvla galgd bisuhit, ovddidit ja nannet
sdmi giela, kultuvrra ja servodateallima. D4 lea
servodatdoaibma madid skuvla ja eard institu-

Suvnnat galget gozihit. Skuvla ii nagot akto

Extremes» (Scandinavian University Press 1996),
Asle Hagmo: «Norsk skole — samisk virkelig-
het» (Gyldendal 1989), Asle Hagmo, Karl Jan
Solstad og Tom Tiller: «Skolen og den lokale
utfordring»

(Universitetet i Tromsg 1981) og SUFUR:
«Kunnskap og kompetanse i Sapmi», red. Asta
Balto (Davvi Girji 0.s. 1996)

Disse bgkene anbefales for den interesserte
leser. De tar opp til dragfting og eksemplifisering
en rekke forhold som har betydning for utvik-
lingen av skolen for samiske elever.

ET SAMISK LAREPLANVERK
— EN SAMISK SKOLE?

INNLEDNING

Hasten 1997 ble Det samiske leereplanverket gjort
gjeldende i forvaltnings-omradet for samisk sprak.
Som det framgar av forordet, er det samiske lae-
replanverket et forpliktende styringsdokument
for opplaringen. Planlegging og gjennomfaring
av opplaringen pa den enkelte skole skal skje
innenfor rammen av planverket.

En sentral utfordring for det lokale arbeidet
med leereplanverket er a bidra til & skape god
sammenheng mellom det sentralt fastsatte og det
lokalt utformede innholdet i opplaringen. Lo-
kale tilvalg og konkretiseringer skal bidra til &
utfylle og utdype det sentralt fastsatte innholdet
og levendegjgare og tilpasse det til elevenes erfa-
ringer og forutsetninger. Men skolen ma ogsa
bidra til & binde sammen det som er felles for
det samiske samfunnet.

En sentral funksjon for en samisk skole er a
bidra til & bevare, videreutvikle og styrke sa-




doaimmahit dédn barggu, muhto skuvla lea hui
guovddazis doaimmas.

Oahpahus galgd nannet sami identitehta ja
kultuvrra, nu go juo oahppoplénain boahtd ovdan.
Vaikko 4lggos soaitd neaktit Cielga pedagogalas$
doaibman, de goitge ferte heivehuvvot servo-
dahkii. Skuvla ii sdhte doaimmahit barggus jus
lea dibbas isolerejuvvon servodagas. Ja jus servo-
dat ii ane 4rvvus sdmi giela ja kultuvrra, iige
miedit dasa sihke baikkdla$ ja naSuvnnalas ieS-
arvvu, de Sadd4 das véttis oazzut oahpu. De Sadd4
vittis joksat skuvllaid bajimus ulbmiliid.

SKUVLA JTA BAIKKALAS SERVODAT

Skuvlla guovddas eaktu simi servodagas lea ahte
skuvla galgd leat integrerejuvvon oassi bdikkéla$
servodagas. Dalle lea 4lkit hukset searvevuoda
beroStumiid ja drvvuid vuodul. Oktasas beroStumit
jadrvvut leat guovddas doahpagat. Oktasas beros-
tumit ja arvvut leat hirbmat méavssolac¢cat dasa
man olu jaman bures skuvla doaimmaha barggus.
arvvuid searvevuoda sdmi servodagas. Muhtu-
mat mearridit 458iid guovddas berostumiideaset
vuodul. Earét soitet ddn atnit &rvooaidnun, muhto
ieZa eai oaivvil danin. Davjd Saddet ieSgudetlagan
dilit go skuvlla ieSgudetge désit galget arvvuid
ja beroStumiid vuodul plénet ja doaimmahit
bargguset. Visot galga heivehuvvot sihke poli-
tihkalas ulbmiliidda, servodatovdaneami diliide,
ja ovttaskas oahppdi.

misk sprak, kultur og samfunnsliv. Dette er en
samfunnsfunksjon som skolen som institusjon
sammen med mange andre institusjoner tilleg-
ges. Skolen vil ikke alene kunne ha ansvar for
dette, men dens bidrag vil vaere helt vesentlig.
Som det framgar av planverket skal opple-
ringen som helhet bidra til en styrking av sa-
misk identitet og kultur. Selv om denne funksjo-
nen i utgangspunktet kan oppfattes som rent peda-
gogisk, ma den relateres til samfunnet. Skolen
kan ikke drive sin virksomhet isolert fra sam-
funnet. Dersom samfunnet pa sin side ikke verds-
etter samisk sprak og kultur ved 4 tilskrive det
en egenverdi bade lokalt og nasjonalt, vil utdan-
ning til og i dette veere vanskelig. Da vil det bli
vanskelig & na de overordnede mal for skolen.

SKOLEN OG LOKALSAMFUNNET

Et viktig utgangspunkt for skolens virksomhet i
og i forhold til de samiske samfunnene, er at den
skal veere en integrert del av lokalsamfunnet.
Ved det kan den i stgrre grad oppna et interesse-
og verdifellesskap. Felles interesser og verdier
er et ngkkelbegrep. Graden av interesse- og ver-
difelleskap er avgjgrende for i hvilken grad og
med hvilken kvalitet skolen oppfyller sin funk-
sjon. Det er ogsa andre forhold som pavirker
grad av interesse og verdifellesskapet innad i de
samiske samfunnene. Enkelte vil gjgre sine valg
ut fra overordnet interesse. interessebehov. Dis-
se kan av andre oppfattes som tilsynelatende ver-
divalg, men oppfattes ikke av den enkelte som
dette. Nar skolens ulike nivaer skal forholde seg
til verdi- og interessespgrsmal i sin planlegging
og sin daglige virksomhet, blir dette et flersidig
forhold. Det skal relateres til politiske malset-




SERVODATRIEVDAN

Servodatrievdama vuohtta dain rievdamiin mat
leat servodaga ieSgudetge sektoriin. Teknologiija
rievdd johtilepmosit, njozemusat fas rievda kul-
tuvrralas sektor. Servodat lea dlo rievddadan,
mubhto dél leat mih4 johtilit ja stuordt rievdamat
servodagas. Rievdamat mangga leavttus daga-
hit gealdduid mat vérra leat ge servodatrievdama
famut. Namuhuvvon dilit fatmmastit servo-
daga oppalaccat. Dat vaikkuha ovttaskas olbmo
ja ovttaskas sdmi bdikkdlaS servodaga ieS-
gudetladje. Eai leat dusse ieSgudet sektorat mat
rivdet ieSgudet leahtus, maidddi sami baikkalas
servodagat rivdet ieSgudetlddje, ja sdhttet daga-
hit gealdduid sami servodagas. Dat guosk4 sihke
sdmi servodaga siskkéldas diliide, ja rdnnéser-

vodagaid ja stuoraservodaga oktavuhtii.

SAMI SKUVLA

Ovttaskas olbmot vasihit ieSgudetladje gullevas-
vuodaset eard sdmiide ja stuoraservodahkii. Dan
ferte sihke teorehtalacat ja praktihkalaccat
atnit muittus sdmi skuvllas. Dainnaldgiin sahttd
jaferte sdmi skuvla doaibmat ja oazzut mearkka-
Sumi. Ddn oktavuodas galgd sdmi skuvla hdhkat
pedagogalas vuodu, ja dainnaldgiin nannet ovttas-
kas oahppi sami identitehta. Dat konteaksta lea
vuoddu movt 14h¢it, ovddidit ja heivehit sami

tinger, til forhold knyttet til samfunnsutviklin-
gen, og til den enkelte elev.

SAMFUNNSENDRING

Samfunnsendring kan karakteriseres ut fra de
endringene som skjer i de ulike sektorene av sam-
funnet. Endringene foregar hurtigst innenfor tek-
nologi, langsomst pa den kulturelle sektoren. En-
dring har alltid pagatt, men samfunnet stilles over-
for stadig hurtigere og stadig mer gjennomgri-
pende endringer. Endring i ulik takt forarsaker
spenninger som kan sies a vare noe av kreftene
bak samfunnsdynamikken. De nevnte forhold gjel-
der samfunn generelt. For det enkelte individ og
det enkelte samiske lokalsamfunn kan dette an-
ta ulik karakter. Ikke bare endres ulike sektorer i
ulik takt, men ogsa de samiske lokalsamfunn-
ene endres i ulik takt, noe som kan skape spen-
ninger innenfor det samiske samfunnet. Dette
gjelder bade forhold innenfor det samiske sam-
funnet samlet sa vel som i forhold til de om-
kringliggende samfunn og storsamfunnet.

SAMISK SKOLE

Enkeltindividet vil pa ulik mate og i ulik grad
veere bevisst sin samiske tilhgrighet og sitt med-
lemskap i storsamfunnet. Samisk skole ma teo-
retisk og praktisk forstas i forhold til dette. Det
er i forhold til dette den samiske skolen skal og
kan ha sin funksjon og betydning. Det er i for-
hold til denne dynamikken den samiske skolen
skal finne sin pedagogiske plattform og bidra til
at den enkelte samiske elev far styrket sin sa-
miske identitet. Denne konteksten er det prima-




skuvlla, ja ddn oktavuodas galget maidd4i ndvccat,

guottut, norpmadt ja drvvut doaibmat.

ARBEVIROLAS MAHTTU,
BAIKKALAS MAHTTU
JA SKUVLAMAHTTU

Arbevirola§ madhtus, baikkdlas mdhtus ja
skuvlaméhtus leat ieSgudetlagan hamit, vaodu-
stusat, oalgguhusat ja eavttut. Danin §addet maid-
déi vuogit, struktuvrrat ja organiseremat ieSgudet-
laganin. Formala oahppu lea eaktun dahje beassan-
vuohkin hui olu daidda odda balvalusbargguide,
dahje sdmi servodaga balvalusdoaimmaide. Sdmi
nuorain geain lea veahas oahppu, ja geat belo-
hahkii leatieZa oahppan, muhto geainii leat formdla
oahppu, lea eahpecielga boahttedigi. Nuppe dafus
galggasii maid mahttit ieSgudetlagan kultuvrrala$
gelbbolagvuodaid. Formala oahppu lea hui
deatala§ oddadigasaS sami servodagas. Muhto
jus galgat doalahit sami servodaga, de gal fertet
hukset sami servodatinstituSuvnnaid. Ealdhusat
ja kultuvra leat hui lahkalaga sdmi oainnu
mielde. Mdngii lea ekonomalas rievdan maiddai
rievdadan kultuvrrala$ identitehta, ja drbevirolas
mahttu lea massdn arvvu ja javkan. Dal ferte
kultuvrra bisuheami eambbo ovttastit formdla
instituSuvnnaiguin vai nu ii fas geava. Dat
mearkkasa ahte ferte hahkat sdmi gelbbolaSvuoda
odda servodatsurggiin, oppamdilmmaélas gelbbolas-
vuoda lassin. Danin ferte oaidnit mdhttodarbbu
jamahttoeavttuid oktavuodaid. Dan kultuvrrala$
proseassabissovasvuohta, rievdamat ja fuomasumit
ddhpdhuvvet oktanis. Ovttaskas olmmos ferte

davja vasihit sihke bissovasvuoda jarievdamiid.

re grunnlaget for & formalisere, utvikle og til-
passe en samisk skole, og det er i forhold til
dette ferdighetene, holdningene, normene og ver-
diene ogsa skal ha sin funksjon.

TRADISIONSKUNNSKAP, LOKAL-
KUNNSKAP OG SKOLEKUNNSKAP

Tradisjonskunnskap, lokalkunnskap og skole-
kunnskap kan sies & ha ulik form, begrunnelse,
motivasjon og forutsetninger. Fglgelig ma bade
metode, struktur og organisering bli ulike. For-
mell utdanning er et krav innenfor, eller en inn-
gangsbillett til, svaert mange av de nye service-
yrkene, eller om en vil, tjenestefunksjonene i de
samiske samfunnene. Kombinasjonen halvlart
og selvlart uten formell utdanning gir ingen sik-
ker framtid for samisk ungdom. Pa den annen
side er behov for & mestre ulike kulturelle kom-
petanser. Formell utdanning er viktig i et mo-
derne samisk samfunn. Men for & opprettholde
det samiske samfunnet ma vi bygge samiske
samfunnsinstitusjoner. Neering og kultur er i sa-
misk sammenheng nert knyttet. I mange tilfel-
ler har skifte i gkonomisk grunnlag samsvart
med skifte av kulturell identitet, og tradi-
sjonskunnsskap har mistet sin verdi og gatt tapt
i dette skiftet. Kulturell reproduksjon ma na mer
ogsa knyttes til moderne formelle institusjoner
for & motvirke dette. Dette betyr etablering av
samisk kompetanse pa nye samfunnsomrader med
samtidig bruk av universell kompetanse. Kun-
nskapsbehovet og kunnskapsforutsetningene ma
derfor forstas relatert til en sammenheng. Den
kulturelle prosessen med kontinuitet, endringer
og nyvinninger foregar som samtidige fenome-
ner. Den enkelte vil stadig matte forholde seg til




Servodatrievdamat gdibidit nuppdstuhttimiid.
Dat guoska sihke dsahusaide main lea ovddas-
vastadus servodatsektoriin, ja maidddi ovttaskas
olbmuide.

Jus eahpeformalala$ gelbbolasvuohta galga
dohkket stuora ja deatalas oassin formala oahpus,
de ferte vuos proseassaid ¢ada mannat, ja réfis
beassat ldddat muhtun systemas. Sdmi vuoddo-
skuvlii livecii hui mavssolas beassat dan ovttastit
muhtun rabas oahppopldnaproseassain. Doppe
gos ealdhusat dahje ekonomala$ systemat ovdal
ledje guovddézis bissovasvuoda- ja rievdan
proseassain, darbbasiSgoahtd sdmi servodat dal
eambbo servodatinstituSuvnnaid mat leat ddidda
ulbmiliidda heivehuvvon. Dakkar servodatinstitu-
Suvnnat darbbasit buori diggi, ressurssaid ja saji
vai Saddet ovttaddssdsaccat eardiguin proseassas.

Sami mahttu gdvdno sierra skuvlafigan, oassin
skuvlafagas, dahje oassin diedalas suorgeméhtus.
Olu déin fagain dahje fagasurggiin leat maiddai
dabalaccat beaivvalas eallimis, muhto de Saddet
sierra skuvlafdgan dahje earenoam4s bargoies-

vuohtan.

SKUVLLA DOAIBMA

Olmmos ferte dovdat guovddas ja earenoamas

odda, rievddadeaddji mdilmmis. Makkar
praktihkalas ja akademala$ gelbbolasvuohta gdibi-
duvvo oppalas méhtus, ja min boahttevas barggus?
Makkar méhtu darbbasa sami servodat vai sahttd
ovddidit, doalahit ja nannet simi servodateallima?

Lea veadjetmeahttun ollislacCat véstidit ddid
gazaldagaid. Olu lea ¢adnon ovttaskas olbmo

fenomenene stabilitet og forandring. Samfunns-
endring stiller krav til omstilling. Dette gjelder
bade for institusjoner med ansvar for samfunns-
sektorer og for enkeltmennesket.

Skal uformell kompetanse kunne bli en be-
tydningsfull og vesentlig del av formell utdan-
ning, ma den underlegges en prosess og gis tid
og rom i et system for a utvikle dette. Det vil
altsa veere av betydning for en samisk grunn-
skole & fa knyttet dette til en apen lerplanpro-
sess. Der hvor naringene, eller det gkonomiske
systemet, far var dominerende i kontinuitets- og
endringsprosessen, vil de samiske samfunnene i
stadig sterre grad bade ha behov for, og samti-
dig veere avhengig av, samfunnsinstitusjoner til-
passet for dette formalet. Disse samfunnsinsti-
tusjonene ma gis tid, ressurser og rom for a kun-
ne bli likeverdige deltakere i prosessen.

Det finnes eksempler pa samisk kunnskap som
eget skolefag, som deler av skolefag, eller som
deler av vitenskapelig disiplinkunnskap. Mange
av disse fagene eller fagomradene er samtidig
representert i dagliglivets praksis. Men de vil
framsta i ulik form som skolefag eller som feno-
mener knyttet til yrkeslivet.

SKOLENS FUNKSJON

Sentrale og igynefallende sparsmal vedrarende
skolens funksjon blir hva man trenger av kunn-
skap om seg selv og om andre for a greie seg i en
moderne verden i endring. Hvilken praktisk og
akademisk kompetanse trenger vi for den gene-
relle dannelse, sa vel som for var framtidige yr-
kesrolle? Hvilke kunnskaper trenger de samiske
samfunn for a utvikle, bevare og styrke et sa-
misk samfunnsliv?




arvvuide ja beroStumiide. Skuvlla ieSgudet dasiin
lea ieSgudet mearkkasupmi. Deatala$ radji lea
vuoddoskuvlla mearkkaSumis, earenoamazit daba-
laSoahpus, ja joatkkaskuvlla dahje universitehta-
ja allaskuvlla systema mearkkaSumis, namalassii
dmmat- dahje virgespesidliseren. Das mii deattuhit
vuoddoskuvlla.

Nu go ovdalis juo namuhuvvon, d4saha juohke
servodat oahpahusa mii galga unnidit erohusaid
dald méhttod4si ja servodatbisuheami dérbbuid
gaskkas. Dat dahpdhuvva juohkeldgan servo-
dagain, sihke smdvva ja stuora, drbevirolas ja
oddamadllet servodagain. Sdmi servodagat leat
seaguhusat smdvva ja stuora, arbevirolas ja odda-
maéllet, simi ja dacca, jaravdda ja guovddas servo-
dagain. Danin Saddet davj4 vasihit manggaldgan
diliid oktanis. Vuoddoealdahusat leat ovdal leamas,
jaleat ain dal hui deatalacCat arbevirolas vuoddo-
maéhtus. Dan vuoddomahtu vuodul galget sdmi
servodagat ovddidit odda mahtu man séhttd heive-
hit odda vasdhusaiguin rievdamis, ja mdid sahtta

mailmmala$ mahtuin ovttastit.

GULLEVASVUOHTA KULTUVRII
JA IDENTITEHTA HASTALUSSAN

Olbmuid ieSgudetldgan vasdhusat ja oaivilat
cearddalasvuodas, kultuvrras ja sosidla gullevas-
vuodas leat ddvja Cilgejuvvon. Vai midjiide lea
alkit ipmirdit skuvlladoaimma, de sahttit dan vuodul

Det lar seg ikke gjere a enkelt svare pa disse
spgrsmalene i full bredde. Mye vil avhenge av
hva den enkelte vil synes er verdifullt og inter-
essant. De enkelte niva i skoleverket ma her spille
en ulik rolle. Et viktig skille gar mellom den
rolle grunnskolen kan ha, ferst og fremst all-
mennutdanning, og den rollen det videregaende
skoleverket eller universitets- og hagskolesys-
temet skal ha, nemlig en yrkes- eller profesjons-
spesialisering. | denne sammenheng rettes sg-
kelyset mot grunnskolen.

Ethvert samfunn etablerer, som innledningsvis
nevnt, utdanning for & dekke gapet mellom det
eksisterende kunnskapsnivaet og et antatt eller
erfart behov for samfunnets fortsatte eksistens.
Dette fenomenet deles av sa vel de enkleste som
de mest kompliserte samfunn, av sa vel de mest
tradisjonelle som de mest moderne. De samiske
samfunnene, i skjeeringspunktet mellom det en-
kle og det sammensatte, det tradisjonelle og det
moderne, samisk og norsk, mellom utkant og
periferi ma pa mange mater handtere et mang-
fold av dimensjoner samtidig. Det tradisjonelle
kunnskapsgrunnlaget har veert og er fortsatt sterkt
knyttet til primaernaringene. Det er med dette
kunnskapsgrunnlaget de samiske samfunn skal
videreutvikle ny kunnskap som er forenlig med
ny erfaring tilegnet gjennom endring og kombi-
nert med universell kunnskap.

KULTURELL TILH@RIGHET
OG IDENTITET SOM UTFORDRING

| flere sammenhenger er det beskrevet hvordan
folks erfaring og oppfatning av etnisk, kulturell
og sosial tilhgrighet varierer. Med et slikt ut-
gangspunkt kan vi, for bedre a forestille oss en




govahallat sihke ovttaskas olbmo ja joavkku
doaimmaid. Mii oaidnit d4vja sihke alddiineamet
ja eardin ahte garta ii dlo ¢4jet riekta. Mii sdhttit
vdivahuvvat go fuobmat ahte earat eai dlo miedit
min oaiviliidda sémevuoda birra, dahje movt lea
leat sdpmelazzan ja seammds Norgga stida-
boargdrin. Struktuvrrat, vasdhusat, arvvut ja norp-
mat maid mii vasihit, hdhkat ja mdid earat duvdet
midjiide, baidnet min vdsdhusaid, ipmardusaid,
jaminieZamet gova sdpmelaccas. Earét fas ipmirdit
ja vasihit iezaset eardlddje, ja mii vérra oaidnit
guhtet guimmiideamet ieSgudetladje. Min kultuvra-
ipmdardus vuolga das mdid ieZa leat vdsihan. Mis
leat juohkehacCas guottut ja vasahusat ieZamet
Cearddalas joavkku meanuin, arvvuin ja norpmain.
Min kultuvrrala$ identitehta vuolggahuvvo dan
ovdalis namuhuvvon symbolalas ja prahktihkala$
mearkkaSumis, seammas go maidddi vaikkuha dan.
Dat guoskd sihke joavkkuide ja ovttaskas olbmuide.
Dat vaikkuha min, ja mii hélidit ieZa vaikkuhit
dan, seammaladje go eardid vasahusat vaikkuhit
sin. Lea hui buorre ieSovddneapmadi dovdat ahte
su duogas dohkkehuvvo seamma ddsis go eardid
duogés.

Dét lea liikka mdvssola$ sdmi ohppiide. Lea
sihke eksistensidlalacCat ja demokrahtalaccat
vattis jus muhtun hilgojuvvo kultuvrrala$ searve-
vuodas masa ie$ hélida searvat, ja masa lea his-
torjjalas gullevasvuohta. Dat guoskd sihke
siskkéldasat joavkkus, ja joavkkuidgaskasaccat.

skoles funksjon, mate utfordringen ved a danne
oss forestillinger om funksjonen bade pa indi-
vid og pa gruppeniva. Vi opplever stadig, bade
med oss selv og andre, at kartet ikke alltid stem-
mer med terrenget. Vi kan bli frustrert over at
vare egne forestillinger om det & veere same, el-
ler det & veere same og samtidig norsk statsbor-
ger, ikke alltid, og ubetinget, deles av andre. Var
egen erfaring og forstaelse, og vart eget bilde av
a veere same farges av de strukturer, opplevel-
ser, verdier og normer vi gjennomgar, tilegner
0ss og tilskrives. Andres oppfattelse av, og erfa-
ringer med seg selv vil vaere annerledes, samti-
dig som vi gjensidig trolig oppfatter hverandre
forskjellig. Det vi har leert av vare erfaringer, er
med pa & danne var forstaelse av var kultur. Hver
enkelt av oss beerer pa forestillinger og erfarin-
ger om atferd, verdier og normer for den etniske
gruppen vi tilhgrer. Var kulturelle identitet avle-
des av, pa samme tid som den pavirker, bade den
symbolske og den praktiske betydningen det oven-
staende har for oss. Dette gjelder for en gruppe
sa vel som for den enkelte. Vi er preget av og vil
selv bidra til & prege dette, pa samme mate som
andre er preget av sine erfaringer. A oppleve at
ens bakgrunn blir akseptert og fremmet pa et
grunnlag likeverdig med andres, er et bidrag til
en god personlighetsutvikling.

For samiske elever blir dette tilsvarende vik-
tig. A bli avskaret fra et kulturfellesskap en sg-
ker til og har historisk tilhgrighet knyttet til, er
bade eksistensielt og demokratisk problematisk.
Dette gjelder bade innenfor egen gruppe, og det
gjelder mellom grupper.




SKUVLLA OVDDASVASTADUS

Skuvla galgd leat buohkaid véards. Dan vuodul
galgd skuvla nannet ja ain ovddidit manaid ja
nuoraid oktiigulleva§vuoda ipmardusa, ja movt
dan halddasit. Dan doaimma ferte ollasuhttit vai
séhttd doalahit bissovaS§vuoda, ja oaidnit rievda-
dusaid maid skuvla galgd ovddidit. Olu sami
mandin lea mandidgérdi ja skuvla didna baiki
gos sin duogés ja délé dilli dohkkehuvvo posi-
tiivvalaccat, ja gos sii besset eambbo oahppat
dan birra.

Lea deatala$ bisuhit fitmmasteaddji varddus-
vuoda. Manggacearddala$ servodagas, nu go
Norggas, galga sdpmelacCain leat lunddolas ja
ovttaddssdsas riekti sihke ovttas ja ovttaskasat
Cielggadit ja bisuhit Cielga identitehta. Skuvla-
systema galgd nannet ddn vejolas§vuoda ovtta
arvosas doaimmaid bokte. Manggacearddala$
servodaga ovttaddssdsaSvuoda valdoulbmil lea
ahte visot joavkkut galget beassat bisuhit gielaset,
kultuvrraset ja servodateallineaset nu go ieZa
halidit. Ovttaskas olbmo oaiviliid ja rivttiid ferte
ovttas Cielggadit, muhto bissut njuovZilin searve-
vuoda ektui. Skuvla, mii lea almmola$ dsahus,
galga veahkkin gozihit dan.

Dan héstalussii ii gdvdno dlkis coavddus, danin
goolbmuid drvvut, drvvuid dihtomielalasvuohta,
sosidla oktavuodat ja gaskavuodat nuppiid
olbmuiguin leat nu guovddazis. Skuvlladoaimmaid
ferte heivehit mangga d4ssdi kultuvrradoahpagis.
Servodatdésis lea dlki govahallat maid skuvla
galggasii dahkat. Oppalaccat bohtet doaimmat
mat nannejit ja ovddidit sdmi kultuvrra ja
servodateallima oktasaSvuodaid — giela, historjja,
ieZas kultuvrra ja servodaga méhtu, guovddas
arvvuid, norpmadid ja guottuid. D4t bohtet visot
dasi oahppopldnaide, oppalas oasis gitta fagala$

SKOLENS ANSVAR

Skolen skal vaere et sted for alle. Med dette som
utgangspunkt skal den styrke og videreutvikle
barns og unges oppfatning av tilhgrighet og for-
valtning av denne. Dette ma oppfylles for a si-
kre kontinuitet og for & fange opp endringer som
skolen skal viderefgre. For mange samiske barn
og unge vil barnehagen og skolen vere det eneste
stedet de institusjonelt vil ha rett til & fa positiv
aksept for, og laere mer om, sin bakgrunn og sin
samtid.

Det inkluderende perspektivet blir viktig a
ivareta. | et definert fleretnisk samfunn som Norge
skal samene ha en naturlig, sa vel som en like-
verdig, rett til bade kollektivt som individuelt &
definere og opprettholde distinkte identiteter. Sko-
lesystemet har til oppgave a styrke denne mu-
ligheten gjennom likeverdige tiltak. | et fler-
etnisk samfunn der det skal veere likeverd mel-
lom gruppene, er hovedmalet at den enkelte gruppe
pa et likeverdig grunnlag skal kunne oppretthol-
de sitt sprak, sin kultur og sitt samfunnsliv pa
den maten og i den grad dets medlemmer gn-
sker det. Den enkeltes oppfatning av, og rett til
dette ma defineres gjensidig, men fleksibelt i for-
hold til et gruppemedlemsskap. Skolen skal som
en offentlig institusjon bidra til a ivareta dette.

Det finnes ingen enkel lgsning pa denne ut-
fordringen, ettersom den henger sammen med
folks verdioppfatning, bevissthetsniva omkring
dette, sosiale sammenhenger og folks evne til &
tilpasse seg hverandre. Skolens funksjon og til-
tak ma relateres til flere nivaer av kulturbegre-
pet. Pa samfunnsnivaet er det relativt enkelt &
forestille seg hva skolen skal bidra med. | stort
vil dette bli & forsta som tiltak som styrker og
fremmer felleselementene i samisk kultur og sam-
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oahppopldnaide. Skuvla galgd 4lgit 43Siiguin mat
leat oahppdsat ovttaskas ohppiide, ja daid ovddidit
viid4seappot.

OHPPIID VASAHUSAT

Ovttaskas olbmo vésdhusat leat earenoamazat.
Maindin ja nuorain geain lea ieSgudetlagan kul-
tuvrralas ja gielala§ duogés, ohppet assiid ies-
gudetladje. Sis leat ieSgudetlagan oahppanvuo-
git. Liikk4 ii galggaSe buohkaid doaivut ovtta-
laganin. Olbmuid meanut eai leat ovttaldganat
dihto kultuvrras; madi eambbo ieSgudetlaganat
sosidla, ekonomalas ja kultuvrrala$ dilit leat, dadi
stuordbut leat erohusat. Ohppiin leat ieSgudetlagan
mahtut, gulahallanndvccat, dabit ja oahppan-
vuogit. Juohkehaccas leat vaikko man olu eavttut
maid skuvla galggasii viiddseappot ovddidit. Lea
skuvlla ovddasvastadus lahcit ohppiide ieSgudet-
lagan vejolasvuodaid movt organiseret méhtu,
mahttohuksehusa, oahppan- ja bargovugiid, ja
movt gulahallat eardiguin. Muhto skuvla ferte
maidddi leat buorren ovdamearkan méndide, ja
dainnaldgiin oahpahit sin aktiivvalaccat geavahit
oahpu. Oahpaheaddji ja skuvla fertejit hdhkat
dieduid movt méhttu lea organiserejuvvon ja
huksejuvvon béikkalas servodaga ieSgudet surgiin,
nu go sosidla eallimis, bargoeallimis ja almmola$
bélvalusas. Ddin osiin gdibiduvvojit ieSgudetldgan
mahtut, ja buohkain lea mearkkaSupmi oahppi
vasahusaide ja boahttedigdi. Dat molsaSuddamat
leat maidddi giela ja gulahallama défus

guovddazis.

funnsliv —sprak, historie, kunnskap om egen kultur
og eget samfunn, sentrale verdier, normer og hold-
ninger. Dette blir nedfelt i lzereplandokumenter
pa alle nivaer, fra generell del til leereplaner for
fag. For enkelteleven vil det kjente og erfarte
vaere det utgangspunkt skolen skal starte med
og sa bidra til & utvikle videre.

ELEVENES ERFARINGER

Siden den enkeltes erfaring er unik, vil barn og
unge med ulik kulturell og spraklig bakgrunn
bringe med seg ulike mater a leere pa, med andre
ord inneha en ulik leringsstil. Det er imidlertid
en fare for & generalisere. Atferdsmgnstre er ikke
likt fordelt i en gitt kultur; jo mer differensierte
de sosiale, gkonomiske og kulturelle forholdene
er, desto stgrre kan vi forvente at forskjellene er.
Elevene bringer med seg ulike erfaringer hva
gjelder kunnskap, kommunikativ erfaring, va-
ner og leringsstrategier. Slik har den enkelte et
sett av forutsetninger som skolen skal videreut-
vikle. Skolens ansvar blir & mgte elevene med
ulike muligheter til & organisere kunnskap, kunn-
skapsstrukturer, leerings- og arbeidsformer og ma-
ter 8 kommunisere pa. Men skolen ma ogsa leere
eleven & aktivt bruke dette ved selv & ga foran
som et godt eksempel. Lereren, og skolen, ma
tilegne seg viten om hvordan kunnskap er orga-
nisert og strukturert i lokalsamfunnet, pa de uli-
ke livsomrader som sosialt liv, i arbeidslivet, i
offentlig tjenesteyting. De ulike arenaene byg-
ger pa og nytter ulike kunnskapsformer, og de
har sine tradisjoner som alle har betydning for
elevens erfaringer og framtid. De samme varia-
sjonene Vil gjgre seg gjeldende nar det gjelder
sprak og kommunikasjon.




OAHPAHUSA VAIKKUHUSAT

Skuvllas berrejit leat odda diedut baikkalas servo-
daga sosidla organiserema ja rievdama birra. Baik-
kalas servodaga sosidla ovttadagaid ieSvuodaid
berre darkilit guorahallat, dinnas ohppiiguin farro-
laga. Dalle berre ipmirdit ieSgudetldgan
dahpdhusaid, ja maidddi movt daid cadaheapmi
javésiheapmi vaikkuha ieSgudetge oahppi. Sosidla
ovttadagat leat arbevirolas 4sahusat nu go bearas,
ieSgudetldgan bargobirrasat, eardlagan sosidla
searvevuodat nu go ranndzagat, gilli, orrunbdiki,
muhto maiddai oddaméllet 4sahusat nu go astto-
digesearvvit, falastallansearvvit jna. Dasa gullet
visot mat vdikkuhit méan4 sosidliserema ja main
lea mearkkaSupmi. Ddkko gal skuvla ii nagot
¢uovvut, muhto dat sahtta ¢atnat doaimmaidis
systema vuoddodrvvuide, vai buorebut sihtta
ipmirdit ovttaskas mand ja mdandid oktasa$
eavttuid, norpmdid ja arvvuid. Vuoddomdahttu
maid skuvla, oahpaheaddjit ja ménat ovttas
¢ohkkejit ja vuogdidahttet, leat earenoam4s diedut
ja ipmardusat sihke Coakkaldaga ja diggi dafus,
ja leat davja hui mavssolaccat skuvllas. Baik-
kala$ sosidla organiseremis leat nappo muhtun
deatala$ dovdomearkkat. Dds namuhuvvojit baik-
kdlas$ servodaga sturrodat, sosidla ovttadagaid
sturrodat, agi ovttastumit ja sohkabealit. Jus skuvla
organisere doaimmas dibbas beroSkeahttd dain
diliin, de lea vattis ollislaccat ¢adahit barggu.
Oahppanvuogi ja oahppanhdmi, bargovugiid,
ovttastallanvugiid ja oahpahusvugiid ferte heivehit
oktii. Dakkéar oktavuodas ferte skuvla ovttastit
arbevirola§ ja odda héstalusaid, baikkdla$ ja
mailmmalas 4s8iid, ovttaskas olbmo ja searve-
vuoda. Muhto dés, nu go eard ge oktavuodain,
darbbaSuvvojit njuovzilis ja girjds Covdosat.

Skuvla berre nappo guorahallat sihke baikkala$

KONSEKVENSER FOR OPPLARINGEN

Skolen bgr ha et oppdatert datagrunnlag om lo-
kalsamfunnets sosiale organisering og endrin-
ger. Lokalsamfunnets egenskaper ved de sosiale
enhetene i lokalmiljget bar kartlegges aktivt, gjer-
ne i samarbeid med elevene. Dette bgr innbefat-
te bade en forstaelse av ulike fenomener, og den
praksis og opplevelse som utspilles i disse og
knytter den enkelte elev til dette. Med sosiale
enheter forstas her tradisjonelle institusjoner som
familie, arbeidsfellesskap av ulik art, andre ty-
per sosiale fellesskap som naboskap, grend, bo-
plass, men ogsa moderne institusjoner som fri-
tidsklubb, idrettsgruppe m.v. Det vil si alt som
medvirker i barnets sosialisering og som har be-
tydning. Skolen kan ikke i sin ytterste konse-
kvens kopiere dette, men den kan knytte sin virk-
somhet til de grunnleggende verdiene ved dette
systemet, for bedre a forsta det enkelte barn og
de kollektive forutsetninger, normer og verdier.
Det kunnskapsgrunnlaget som skolen, leereren
og barna samler inn og systematiserer, er en sam-
ling av kunnskaper og forstaelse som blir unik
béade i utvalg og tid, og viktig for mange sam-
menhenger i skolen. Deter imidlertid en del grunn-
leggende trekk ved den lokale sosiale organise-
ringen som har betydning. Her kan nevnes lo-
kalsamfunnets starrelse, de sosiale enhetenes star-
relse, alderssammensetning og kjennsroller. Hvis
skolen organiserer sin virksomhet uavhengig av
og uten hensyn til disse forholdene, har skolen
mindre mulighet til a fylle sin funksjon.
Leeringsform og leeringsstil, arbeidsformer,
samversformer og undervisningsformer ma til-
passes hverandre. I en slik sammenheng ma skolen
bidra som brobygger mellom det tradisjonelle
og nye utfordringer, mellom det lokale og det




servodaga ja ieZzas doaimma, ja ¢adat hupmat
fagalaccat dan birra. Skuvlla organiseren ja ¢a-
daheapmi galga eastadit stereotypiijaid ja etno-
sentrihkala§ guottuid. Skuvla galgd maiddai
fuobmat vejolas rievdamiid, ja dainnaldgiin nannet
vuoiggalasvuodas, go lea rdhkkanan rievdamiidda.

Sémi servodagat leat hirbmosit rievdan, sihke
kultuvrralaccat, sosidlalacCat, ekonomalaccat ja
teknologalaccat. Seamma guoska maiddai dac¢ca
servodaga integreremii. Skuvla gal baicca i leat

olus ge rievdan organiserema ja cadaheami défus.

FATMMASTEADDJI SEARVEVUOHTA

Ovttadéssdsasvuoda ja sdmi skuvlla vuoddojurdda
lea hukset fatmmasteaddji searvevuoda. Ovda-
mearkka dihte ferte mahttit eastadit etno-
sentrihkala$ guottuid, oahppat ipmirdit guhtet
guimmiideamet kultuvrralas duogédZa ja dohkkehit
ovttaddssdsasvuoda. Ipmardus, dohkkeheapmi ja
materidla ja pedagogalas ressurssat gdibiduvvojit
vai sahttd atnigoahtit olu ja ieSgudetlagan lahko-
nanvugiid.

Ii leat 4lki ceavzit minoritehtan margindla okta-
vuodain, ja seammads bissut rabasin ja fitmma-
steaddjin jus majoritehta norpmat leat etno-
sentrihkalacCat ja unndn fitmmasteaddjit. Dat
guoskad sihke sdmi minoritehtai di¢¢a majoritehtas,
jadacca minoritehtai dihto sdmi majoritehta-okta-
vuodas. Ovttaskas doaimmat ja ovttaskas
skuvllat eai nagot akto ovddidit fAtmmasteaddji

universelle, mellom det individuelle og felles-
skapet. Men her som i andre sammenhenger er
det behov for fleksible og varierte lgsninger. Skolen
ber imidlertid analysere bade lokalsamfunnet og
sin egen virksomhet, og ha en lgpende faglig
dialog om dette. Skolen skal i sin organisering
og praksis forebygge stereotypier og etnosen-
triske holdninger. Skolen skal ogsa fange opp
endringer som kan inntreffe, og den kan styrke
sin legitimitet nettopp ved & veere forberedt pa
endringer.

De samiske samfunnene har endret seg radi-
kalt bade kulturelt, sosialt, gkonomisk og tek-
nologisk. Dette gjelder ogsa graden og arten av
integrering i det norske samfunnet. Skolen pa
sin side har endret seg lite i sin organisering og
praksis.

ET INKLUDERENDE FELLESSKAP

Ideen bak likeverdighet og en samisk skole er &
skape et inkluderende fellesskap. | dette ligger
det blant annet hvordan vi skal forebygge etno-
sentriske holdninger, lzre & forstd hverandres
kulturelle bakgrunn og akseptere likeverd. Dette
krever blant annet forstaelse og aksept og res-
surser til at mange og ulike tilnermingsma-
ter kan tas i bruk, sa vel materielt som pedago-
gisk.

Det er ikke enkelt eller lett & skulle vaere mi-
noritet i marginale sammenhenger og samtidig
veere apen og inkluderende hvis normen for majo-
riteten er etnosentrisk og lite inkluderende. Det-
te gjelder selvfglgelig bade som samisk minori-
tet i en generell norsk sammenheng og som norsk
minoritet i en gitt samisk majoritets-sammen-
heng. Enkelttiltak og enkeltskoler vil ikke alene
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searvevuoda. Nappo Saddd doaimmain dusse teo-
rehtalas dvki jus baikkalas skuvla ii duostta aktiiv-
valacCat geahccalit hastalusa. Skuvllas lea
stuora ovddasvastddus cadahit histalusaid sys-
temahtalacCat, ja nu lea maiddai eisevaldiin ja
eard vuoruheddjiin ja ressursa-juhkkiin.

Materidlalas ja ressurssala$ ovttaddssdsas-
vuohta ferte heivehuvvot systemaddsis, seamma-
ladje go bihtaid Coavdima bonjuvuodat. Ferte
divvut historjjilas bonjuvuodaid, vai oahppo-
neavvuid ddssi, oahpaheaddjelohku jna. Saddet
bissovazzan nu ahte sdhtta systemahtalas rievda-
demiid ja buoridemiid ¢adahit.

Pedagogala$ duohtavuodas gavdnojit dibbas
guovtteldgan dilit. Cadaheami lea lkimus rievda-
dit go bargguin, rdimmain ja ¢oavdima vejolas-
vuodain lea juogaldgan oktavuohta.

Dan dihte ferte skuvladasis ovddidit oktasas
ipmérdusaid ja dulkomiid fitmmasteadd;i baik-
kalas sisdoalus — sihke ¢earddalaccat, kultuvrra-
laccat, sosidlalaccat ja organiserema dafus.

Fatmmasteaddji searvevuohta livé€ii buorre
ja aktiivvala$ vuohki eastadit etnosentrihkala$
guottuid ja rasismma, jus dainna bargd syste-
maéhtalaccat. Manggakultuvrrala§ servodat,
manggakultuvrrala§ varddusvuohta ja mangga-
kultuvrrala§ oahpahus lea searvevuoda vuoddu
jaulbmil. Dan ii séhte isoleret ovttaskas ddhpahu-
saide ja prosedyraide, dasa gullet visot fagat,
organiseren ja ovttasdoaibman. Ulbmilin lea sahttit
ovttaddssdsaccat servvostallat ieSgudet kultuvr-
raiguin ja Cearddala$ erohusaiguin, sihke baik-
kalac¢Cat, guovllus, naSuvnnalacat ja riik-
kaidgaskasaccat. Muhto dakkér doaimmaid maid
ovttaskas olmmo$ sahttd vaikkuhit, ferte buot
lagamus dildlasvuodain alggahit — luohkkadésis
— gos ovttaskas olmmos buoremusat sihttd po-

sitiivvalac¢cat rievdadit assiid.

veere tilstrekkelig for utviklingen av et inkluder-
ende fellesskap. Pa den annen side vil tiltak bare
ha teoretisk effekt dersom skolen lokalt ikke tar
utfordringen aktivt og gjgr noe med den. Det
pahviler skolen et stort ansvar for & gjennomfg-
re dette systematisk, og ansvaret for dette tillig-
ger ogsa myndighetsforvaltningen og de som pri-
oriteter og tildeler ressursene.

Pa systemniva ma det legges til rette for en
materiell og ressurssmessig likestilling men og-
sa skjevdeling der oppgavene som skal lgses,
tilsier dette.

Historiske skjevheter ma ogsa rettes opp, det
vil si at nivaet pa leeremidler, leererdekning m.v.
ma veere tilnsermet stabilisert og stabilt for a oppna
systematiserte endringer og forbedringer.

I den pedagogiske virkelighet eksisterer det
to vidt forskjellige forhold. Endringer i praksis
oppnas best nar det blir en viss grad av samsvar
mellom pélagte oppgaver og rammene og kli-
maet for & lgse dette.

Pa skoleniva ma det i samsvar med dette ut-
vikles en felles forstaelsesramme og tolkning av
hva inkluderende skal bety lokalt — bade etnisk,
kulturelt, sosialt og organisatorisk.

Et inkluderende fellesskap vil vaere et godt
og aktivt virkemiddel for @ motarbeide etnosen-
triske holdninger og rasisme dersom det arbei-
des systematisk. Det har bade som utgangspunkt
og mal et flerkulturelt samfunn, et flerkulturelt
perspektiv og en flerkulturell undervisning. Det
kan ikke isoleres til enkeltbegivenheter og pro-
sedyrer, men omfatter alle fag, organisering og
samhandling. Malsettingene er a omgas likever-
dig de ulike kulturer og rasemessige forskjeller
bade lokalt, regionalt, nasjonalt og internasjo-
nalt. Men som tiltak hvor den enkelte kan bidra,
starter det med de aller nsermeste forhold — pa
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Ovttaskas oahppi, vdhnemat ja oahpaheaddjit
darbbasit

Cearddalas vealaheami. Demokratiija vuoddo-

vaikkuhangaskaomiid  eastadit
prinsihpat buori ja Saddi ovttasbarggus leat ahte
buohkat galget sdhttit vaikkuhit mearrddusaid,
ja fuoma4sit ja berostit eardid oainnuin. Muhto ii
leat doarvdi hervejuvvon dkkaid vuodul dohkkehit
erohusaid. Dilit mat Cihket erohusaid duohta
arvvuid, fertejit maiddai praktihkalaccat rievdat.
Séhttd élgit smavva, muhto guovddads symbo-
laiguin mat gusket manggakultuvrralas drvvuide
luohkd ja skuvlla dasis. Mii sahttit doaimmaid
govahallat mangga désis sihke luohk4s ja skuvllas.
Sihke diediheaddji doaimmaid, doaimmaid mat
guoskkahit ovttaskas olbmo daguid, ja doaim-
maid mat guoskkahit oahpahusa sisdoalu.

Alggos sdhttet luohkkd, skuvla ja vdhnemat
ovttas gavnnahit odda doaimmaid rumaslas birra-
leat guovddazis skuvlla rumaslas ja diediheadd;i
doaimmain, nu go oahpponeavvuid ja oahppo-
meanuid dafus. D4 lea vuosttas lavki, muhto dadi
bahdabut bisanit doaimmat davja ddsa. Dan désséi
gullet maiddai doaimmat mat guoskkahit ovttas-
barggu ja ovttaskas olbmo barggu — nu go
giellageavaheami njuolggadusat, gielalas vaikku-
hangaskaoamit, ja ovttasdoaimmaid ulbmilat.
Doaimmaide ferte bures rahkkanit, ja planet ja
sihke bargomovtta, dihtomielala§vuoda ja evtto-
husaid movt Coavdit doaimmaid, vai sahtta
guorahallat rievdamiid buorrevuoda. Nubbi lavki
lea ieSgudetge faga ulbmiliid ja oahpahusa sis-
doalu dihtomielalaccat darkkistit.

IeSgudet kultuvrraid ja servodagaid méhtu ferte
temdbeivviid ja temavahkkuid bokte hdbmet ja
organiseret, ja loahpala§ ulbmil lea dihto-

klasseniva — hvor den enkelte har starst mulig-
heter til & medvirke til positive endringer.

Den enkelte elev, foreldre og laerere har be-
hov for & finne virkemidler for & motarbeide et-
nisk diskriminering. Muligheten for alle til & med-
virke til i & fatte beslutninger, sensitivitet og opp-
merksomhet omkring og hensyntagen til andres
synspunkter er blant de grunnleggende demo-
kratiske prinsippene for godt og fruktbart sam-
arbeid. Men det er ikke tilstrekkelig & akseptere
ulikheter pa et romantisert grunnlag. Det ma ogsa
fare til praktiske endringer av forhold som hin-
drer at forskjeller blir oppfattet som reelle ver-
dier. Det kan starte med tilsynelatende sma, men
likevel grunnleggende symboler for flerkultu-
relle verdier pa klasse- og skoleniva. Vi kan ten-
ke oss tiltak pa flere nivaer bade i klasse- og
skolesammenheng. Bade tiltak som har signal-
effekt, tiltak som involverer den enkeltes hand-
ling, og tiltak som gjelder innholdet i opplerin-
gen.

Vi kan starte med at klassen og skolen i sam-
arbeid med foreldrene drafter seg fram til et om-
forenet opplegg om det fysiske miljget. Utval-
getav leremidler og leerebgker, leker, bilder, ut-
smykning, seremonier, alt vi vektlegger i den
fysiske utformingen av skolemiljget, er blant for-
hold det er viktig & ha gjennomtenkte lgsninger
for, og som har signaleffekt. Dette er forste skritt,
men problemet er vel ofte at det stopper der.
Tiltak som omfatter samhandling og som invol-
verer den enkeltes handling — sa som regler for
bruk av sprak, spraklige virkemidler og mal for
samhandling — hgrer ogsa med til dette nivaet.
Det krever bevisst forarbeid, planlegging og de-
batt med de involverte partene. Dette ma innbe-
fatte bade motivasjon, bevisstgjering og skisser
til lgsninger for tiltak, slik at en reelt kan vurde-
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mielalac¢at integreret buot figaide, bargovugiide
jaoahpahusvugiide. Ddinnal4giin sdhttet doaim-
mat Saddat mailmmalaccat ja riikkaidgaskasaccat.
Sémi oahppit besset positiivvalaccat vésihit ahte
sin kultuvrras ja servodagas lea arvu, muhto maid-
dai ahte searvevuoda ieza kultuvrrat leat deata-
laccat ja oassin boahttediggis. Ddinna oahpuin
ferte nannet kultuvrraidgaskasa$ oktavuoda ja
ipmdardusa. Oahppit berrejit ieZa beassat oahppat
prinsihpaid erohusaid ja sullasaSvuodaid heive-
huvvon rollastohkosa bokte, mas leat iesS-
gudetldgan servvostallit. Kultuvraipmardus, kul-
tuvrraidgaskasas ipmardus ja kultuvrraidgaskasas$
gulahallan eai leat dusSe teorehtalas ja temdhtala$
lahkoneamit, dain rahkaduvvet praktihkalas bihtét
vai oahppit besset struktuvrralas gulahallan-
harjehusaiguin geahcCaladdat duohta dildlas-

vuodain.

ETNOSENTRISMA JA RASISMA

Lea muhtunldgan oktavuohta kultuvraipmar-
dusas, gulahallamis ja movt ovttaskas olmmos
véasiha ieZas ja eardid, nu go juo ovdalis namu-
huvvon. Mii vésihit beaivvélacCat ieSgudetlagan
etnosentrihkalas ja rasistala$ guottuid, sihke lagas
birrasis ja mailmmala$ servodagas.

Lea deatalaS ahte skuvla hamuha, mearrida
ja almmuha oainnuidis ¢earddalas ovdagattuin,
etnosentrismmas ja rasistalas guottuin, cealk4-

musain ja doarridemiin. Dét lea oassin skuvlla

re det positive i endringene. Det neste skrittet er
en bevisst gjennomgang av malene for og inn-
holdet i undervisningen i det enkelte fag.

Kunnskap om ulike kulturer og ulike sam-
funn ma videre struktureres og organiseres gjen-
nom temadager eller temauker, og det endelige
malet ma veere en bevisst integrering i alle fag, i
arbeidsformer og undervisningsformer. Dette er
samtidig veien mot globalisering og internasjo-
nalisering. Samiske elever vil ha mulighet til &
positivt erfare at deres kultur og samfunn har
egenverdi, men at ogsa fellesskapet med andre
kulturer er viktig og en del av framtiden. Denne
erfaringen ma brukes til a styrke tverrkulturelt
samhold og forstaelse. De skisserte prinsippene
ber samordnes med at elevene selv far erfare
forskjeller og likheter gjennom tilrettelagte rol-
lespill med ulike deltakere. Kulturforstaelse, tverr-
kulturell forstaelse og tverrkulturell kommuni-
kasjon ma ikke bare forstas som en teoretisk og
tematisk tilnerming, men organiseres i praktis-
ke oppgaver hvor elevene gjennomgar struktu-
rerte kommunikasjonsgvelser i realistiske sam-
menhenger.

ETNOSENTRISME OG RASISME

Som allerede nevnt er det en sammenheng mel-
lom kulturforstaelse, kommunikasjon og hvor-
dan den enkelte forstar og opplever seg selv og
andre. Bade fra den hjemlige arenaen og fra ver-
denssamfunnet opplever vi daglig ulike uttrykk
for og ulike grader av etnosentriske holdninger
og rasistiske uttrykk.

Det er viktig for skolen a formulere, fastsette
og bekjentgjare sin holdning til etniske fordom-
mer, etnosentrisme, og rasistiske holdninger, ut-
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pedagogalas vuodus, muhto lea maiddéi bagadallin
ieSgudetge beliide dakkar diliin. Skuvla ferte
CadahiSgoahtit din beaivvélas doaimmas, seam-
malddje go ¢adaha rumaslas bargovugiid, bures-
birgenbearrdigeahcu ja servvostallamiid. Ravis
olbmuid servvostallanmalle ja hupmanmalle lea
ovdagovvan ohppiide. Danin lea rdvisolbmuin
ovddasvastddus, sihke skuvllas ja ruovttus,
oahpahit nuoraide positiiva guottuid. Sii gudet
barget skuvllas, galget maidddi leat buorren
ovdagovvan nuoraide, ja eastadit etnosentrismma
jarasismma. Skuvllas berrese maidddi leat okta-
gearddnis, muhto vuoruhuvvon prosedyrat syste-
mdhtalas ja eastadeadd;ji fAgalas lahkoneami lassin.
Ddid ferte diedusge searvdlaga guorahallat ja
Cuovvut joavko- ja luohkkddasis, geat ovttaladje
ipmirdit guovddas reakSuvdnavugiid.

Mainggakultuvrrala$ oahpahus ja manggakul-
tuvrralas oahppan leat sihke ulbmilin ja vaikku-
hangaskaoapmin etnosentrismma ja rasismma
eastadeamis. Sdmi skuvllas lea deatalas oahpahit
ieSgudet kultuvrra ohppiid soabalaccat servvos-
tallat, ja dohkkehit nuppi ieSvuodaid.

Nuppi kultuvrra birra sdhttd manggalddje
oahppat, muhto véldoprinsihppa lea vuogdi-
duvvon pedagogala$ vugiiguin oahpahit ovttaskas
oahppi, vai sahttd buoridit guottuid. Muhto eat
dbut doaivut ahte sahttit riiddut garvit servodagas
ja skuvllas. Danin lea deatala$ ahte skuvllas lea

ovttamielalas oaidnu etnosentrihkala$ guottuin.

trykk og trakassering. Dette hgrer med til utvik-
lingen av skolens pedagogiske plattform, men
er ogsa en direkte veileder for hvordan de enkel-
te parter skal forhold seg i slike sparsmal. Sko-
lene ma ogsa innfare dette i og for den daglige
praksis, pa samme mate som skolen organiserer
fysiske arbeidsordninger, velferdstilsyn og om-
gangsordninger. De voksnes omgangsform og
omgangstone oppfattes som eksemplifiserende
av elevene. Det paligger derfor de voksne, bade
i skolesamfunnet og i hjemmet, a aktivt bidra til
positive holdninger. De som utfgrer en profesjo-
nell rolle i og for skolen, har i egenskap av sin
rolle en forpliktelse til & veere et positivt forbil-
de og forebygge etnosentrisme og rasisme. Ved
siden av den systematiske og forebyggende fag-
lige tilneermingen til dette bgr skolen ha en del
enkle, men prioriterte prosedyrer. Disse ma selv-
falgelig draftes og falges opp pa gruppe — og
klasseniva med en felles forstaelse av aktuelle
reaksjonsformer.

Flerkulturell undervisning og flerkulturell lze-
ring er bade et mal og et virkemiddel i seg selv
til & motarbeide etnosentrisme og rasisme. Det
er viktig for en samisk skole & bidra til at elever
fra ulike kulturer lerer & omgas hverandre med
respekt for den enkeltes egenart.

Det er mange mater en kan laere om hveran-
dres kultur pa, men hovedprinsippet er at om en
positiv endring i holdninger skal finne sted, ma
den enkelte gjennomga konkrete erfaringer i et
systematisert pedagogisk opplegg. Men vi ma
ikke tro at konflikter er til & unnga hverken i
samfunnet generelt eller i skolesammenheng. Det
er derfor viktig pa skoleniva a bli enige om hvordan
man skal forholde seg til forskjellige typer av
etnosentriske holdninger.




OAHPAHUSA ORGANISEREN

Muhtun guovlluin sahttd buohkaid dahje muh-
tun joavkkuid oahppohivvodaga organiseret
temabeivviide — vahkkuide. Eard guovlluin fas
ferte visot oahppohivvodaga cadahit ollislaccat.
Bdikkdla§ vuoruheamit, lasghusvélljemat ja
Cadaheamit galget leat vejolaccat, vaikko sisdoalus,
organiseremis ja bargovugiin leat ge rammat.
Das sahttet boahtit oainnut movt organiseret
oahppohivvodaga ieSgudetge dasis, movt deattuhit
sisdoalu vai oahpahus heive ieSgudetge oahppdi,
ja vai bisuha bdikkdla§ kultuvrra.

Sami ohppiin leat ieSgudetlagan dilit maid
leat geahcCalan heivehit oktii, nu go skuvlla drbe-
virola$§ mdhttooainnu ja kultuvrrala$ ja guovddas
servodatla§ mahttooainnu, oktasa¢éat mearri-
duvvon searveoahppohivvodaga ja bdikkala$
vuoruhemiid, ja drbevieru, bisuheami jarievdama.

IeSgudetge dasiid, fagaid ja luohkdid arvo-
vuoddu berre vuhttot pedagogalas cadaheami
viiddset barggus ocCodit ovttasbarggu ruovttuin
jabdikkalas birrasiin, ja maiddai baikkalas ressurs-
said jaressursaolbmuid geavaheamis oahpahusas,
jakultuvrra- ja servodatla$ doaimmaid organise-
remis. Dakkar bargguin ddjdna gal oanehas, danin
go ferte ovttasbargat sihke ohppiiguin ja vdhne-
miiguin, ja varuhit ahte buohkat besset searvat
oainnuideasetguin eavttuid ja ressurssaid olis.

Ferte rahkadit darkilit pldnaid golmma
valdodasi oahppodoaimmaide, ja nu maiddéi
juohke luohkkéadassdi. Das planet movt désiid
ja jagiid sahttd ovttastit oahppohivvodaga
c¢adaheamis ja rdddjemis, fadgaidgaskasas plane-
mis, oahppama ja sosidliserema ulbmiliid oktasa$
ovddideamis, baikkélas servodaga ovttasbarggus,
baikkalas ressurssaid geavaheamis, drbevierro-

mahtu ja skuvlaméhtu ovttasteamis jna.

ORGANISERING AV OPPLARINGEN

I enkelte geografiske omrader vil det veere aktu-
elt & organisere leerestoffet i temadager — uker
for alle eller for utvalgte grupper. | andre omra-
der ma det tilrettelegges for en helhetlig inte-
grering i alt leerestoff. Selv om det er satt en
ramme for innhold, organisering og arbeidsma-
ter, er det en forutsetning at det skal vaere rom
for lokale prioriteringer, tilvalg og konkretise-
ringer. Det kan omfatte perspektiver pa hvordan
lerestoffet skal organiseres pa de enkelte trinn,
hvordan innholdsmessige elementer skal vekt-
legges for a sikre at opplaringen har relevans
for den enkelte elev og at den ivaretar lokalkul-
turen.

For samiske elever har en forsgkt a finne en
balanse mellom flere ulike forhold, for eksem-
pel mellom skolens tradisjonelle kunnskapssyn
og et kulturelt og aktuelt samfunnsmessig kunn-
skapssyn, mellom sentralt fastsatt fellesstoff og
lokale prioriteringer, mellom tradisjon, kontinuitet
og endring.

Den pedagogiske praksis ber reflektere ver-
digrunnlaget for det videre arbeidet pa de for-
skjellige nivaene fagene og klassetrinnene for
samarbeid med hjemmet, med lokalsamfunnet,
for bruk av lokale ressurser og ressurspersoner
i undervisningen, for organisering av kultur -og
samfunnsrelaterte aktiviteter. Et slikt arbeid ma
ngdvendigvis ta noe tid, ettersom det ma gjeres
i samarbeid med foreldre og elever og pa en
slik mate at alle fgler at de kan bidra med noe
verdifullt i samsvar med forutsetninger og res-
surser.

Det ma utarbeides nermere planer for la-
ringsaktivitetene pa de tre hovedtrinnene og for
hvert arstrinn. Her planlegges samordning mel-
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Lea deatala$ mearridit makkar doaimmat ain
galget cadahuvvot, vai oahppit besset doaimmaid
oahppat vasdhusaideaset bokte sihke teorehta-
laccat ja praktihkalacCat. Lea maidddi deatala$
fidnet fagalas progreSuvnna mii doarju ddn, ja
oazzut oktavuoda ieSgudetlagan fagaid ja fagaid-
gaskasa$ doaimmain. Dt lea vuoddun ovttaskas
luohkd oahppoplénain ja oahpaheadd;ji oahpahus-
planain. Juohke skuvla berre hutkat bargovugiid
din plédnenbarggus mat devdet darbbuid ja
eavttuid. Lea nappo darbbaslas bisuhit oahppo-
barggu ollislasvuoda ja bissovasvuoda, oahppo-
hivvodaga ja bargovugiid oktavuoda, figaid,
ovttasteami oktavuodaid, luohkkadasiid ja val-
dodasiid oktavuodaid.

OVTTASBARGU
BAIKKALAS SERVODAGAIN

Sémi oahppopldnaid sisdoallu lea mearriduvvon
ja deattuhuvvon dan vuodul ahte skuvla ja lagas-
biras galget ovttasbargat oahppodoaimmaiguin.
Guovdd4s véldoprinsihppan lea ahte oahppo-
hivvodat galgd buoremuddui heivehuvvot baikka-
laccat. Dan planema ferte eard planenbargguid
vuodul geahccat. Planema duogdZzin galgd leat
ohppiid oahppan. IesSgudetge dasi planaid vuodul
mearriduvvojit oahppodoaimmaid rdmmat.
Doaimmaid ja ressursaolbmuid cielggadeami

berre alo planet ovttas vahnemiiguin. Lea deatala$

lom trinn og ar for gjennomgaende leerestoff og
for avgrensing av leerestoff, for tverrfaglige pla-
ner, for felles aktiviteter til fremme av mal for
leering og sosialisering, for samarbeid med lo-
kalsamfunnet, for bruk av lokale ressurser, for
integrering mellom tradisjonskunnskap og sko-
lekunnskap m.v.

Det er viktig at en planlegger en syklus for
aktiviteter som gir elevene mulighet for leering
ved erfaringer fra ulike aktiviteter bade teore-
tisk og praktisk. Det er ogsa viktig a finne en
faglig progresjon for dette, og et samspill mel-
lom ulike fag og tverrfaglige aktiviteter. Dette
inngar i grunnlaget for den enkelte klasses aktu-
elle leereplan og lzererens plan for undervisnin-
gen. Den enkelte skole bgr finne fram til en ar-
beidsform for dette planleggingsarbeidet som sam-
svarer med behov og forutsetninger. Det er imid-
lertid viktig & ivareta helhet og kontinuitet for
lzeringsarbeidet, sammenheng mellom lerestoff
og tilfanget av arbeidsmater, sammenheng mel-
lom fag, integrering, sammenheng mellom klas-
setrinn og hovedtrinn.

SAMARBEID MED LOKALSAMFUNNET

Innholdet i Det samiske laereplanverket er valgt
ut og vektlagt med utgangspunkt i at det skal
vare et samarbeid mellom skolen og lokalmil-
joet om leringsaktivitetene. Det er et sentralt
hovedprinsipp at det skal veere en hgy grad av
lokal tilpasning av laerestoffet. Planleggingen av
dette ma sees i sammenheng med det gvrige plan-
leggingsarbeidet. Det er elevenes laering som skal
danne bakgrunnen for planleggingen. | forbin-
delse med de trinnvise planene legges rammer
for leringsaktivtetene. Nar det gjelder beskri-
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ahte oahpaheaddji dahje skuvlla pldnenjoavku
planejit dakkar oahpahivvodaga mas méanat ozZot
dakkdar mahtu ja vdsdhusaid mat ovddidit gulle-
vaSvuoda béikkalas servodahkii, seammads go lea
mavssolas oassin viiddsit oahpus. Lea buohkaide
miha 4lkit ovttasbargat jus ieSgudetge dasi ja
fagaid oahppohivvodat ovdal juo lea Cielgga-
duvvon, ja lea maidddi deatala$ geavahit baikkala$
ressurssaid oahpahusas.

RESSURSSAID GUORAHALLAN

Ovdamearkka dihte sahtta rdhkadit ressursagirjji
deatalas$ bdikkéla§ doaimmain, diliin ja méhtus.
Dasa sahtt4 Catnat sihke baikkala$ darbbuid, fagaid
oahppoplanaid ja suohkana doaibmasurggiid. Res-
sursagirjji sahtta diggi dafus organiseret — nu go
vassandigdi, ddladigai ja boahttedigai. Kultuvrra,
sosidla diliid, sosidla organiserema, barggu,
ealdhusgeainnuid ja gulahallama Cielggadeamit
Catnasit maid dasa. Go cilge diggi valdoosiid,
de oaidn4 sihke dan mii lea bissova$, dan mii
lea rievdan ja dan mii lea ovddnahtton. Go go-
vahalld boahttediggi, de sahttd ovttastit
dal4diggi ja odda ovddneami ohppiid odda rol-
laiguin boahttevas, baikkélas servodagas. Res-
sursagirjji saht4sii maid baikkiid mielde orga-
niseret —nu go lagas biras, gilli/bdikkélas servo-
dat, suohkan, guovlu, naSuvdna jariikkaidgaskasa$
dilit. Dan sdhtta ovttastit digedimensuvnnain, ja
réhkadit ollisla§ gova gos baikkalas servodat lea

oassin stuorat diliin. Ddn doaimma progresuvdna

velse av aktiviteter og ressurspersoner, bgr plan-
leggingen alltid utfares i samarbeid med forel-
drerepresentanten. Det er viktig at lzereren eller
planleggingsgruppen for den aktuelle skolen plan-
legger laerestoffet slik at det gir kunnskaper og
opplevelser som fremmer tilknytningen til lo-
kalsamfunnet, samtidig som det forbereder for
og er et ledd i en videre leering. Det er lettere for
alle parter a delta i et samarbeid dersom en har
definert leerestoff for de enkelte trinn og fag der
det er naturlig, og viktig, & bruke lokale ressur-
ser i undervisningen.

RESSURSKARTLEGGING

En kan eksempelvis lage en ressursbok om akti-
viteter, forhold og kunnskap som er viktige i
lokalsamfunnet. Tilknytningspunktene blir ba-
de lokale behov, leereplanene for fag og eventu-
elle kommunale satsingsomrader. Ressurshoka
kan gjerne organiseres i tid — det vil si i fortid,
samtid og framtid. Beskrivelser av kultur, sosia-
le forhold, sosial organisering, arbeid, naerings-
veier og kommunikasjon kan innga som elementer
i dette. Ved & lage en beskrivelse som rommer
tidsdimensjonen i hovedtrekk, far en bade med
det som er stabilt, det som har endret seg, og det
som er utviklet. Ved & lage seg bilder om framti-
den kan man knytte natid og ny utvikling sammen
med roller som de enkelte elever kan tenkes a
fatte interesse for i et framtidig lokalsamfunn.
Ressursboka kan videre inneholde en romdimen-
sjon — det vil si det neare, bygda/lokalsamfun-
net, kommunen, regionen, nasjonen og interna-
sjonalt. Dette koples sammen med tidsdimen-
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lea ahte digi ja bdiki galget leat oahppésat vuolimus
luohkkdadasiin, ja doaimmat galget heivet ahko-
dahkii. Seammas ferte varuhit ahte oahppit ohppet
béikkalas servodaga integrerema bokte —dan méid
oidnet, maid leat vasihan ja mdid arvvus atnet —
jaskuvlafigaid sisdoalu bokte. Agi, fagalas ovda-
neami ja manggabealatvuoda mielde Saddet skuv-
lafdgat deatalacCat déladiggi ja boahttediggi
ipmardusa défus, ja ovttaskas olbmo héstalusaid
dafus, muhto maidddi baikkalas servodaga défus,
guovllu défus, ja riikkaidgaskasacZat. AsSit mat
leat deatalaccat sihke ovttaskas olbmui ja bdikka-
la§ servodahkii, gullet nuppi 14vkéi — guorahallat
baikkalas ressurssaid. Ferte guorahallat vahne-
miid, vuorrasiid, ressursaolbmuid barggus ja
fidnus, kultuvrras ja gdvppaSeamis, buohkaid
geain lea mahttu ja ndvccat, ja heivehit ieSgudet
dasi ja fagaid oahppodoaimmaide. Ferte rimmaid
vuodul mearridit movt lea buoremus ¢adahit
doaimmaid go jurddasa doaimmaid ja ressurssaid
ieSvuodaid. Lea go doaimmaid buoremus cadahit
skuvllas vai meahcis, bargobdikkis vai ruovttus?
Man stuora joavku galgd leat? Galget go buohkat
bargat seamma bargguid oktanis? Jurdda$ fas
ieSgudet govaid mat ovdalis leat namuhuvvon.
Dat ¢ujuhit valdohdstalusaide. Lea go luohkka-
latnja ja joavkosturrodat buorre rdimma muita-
landrbevierus? Makkdar oktavuohta berre leat
oappodoaimmain ja konteavsttas? Movt galgat

rdhkkanit doaimmaide singuin geat oassalastet?

sjonen til et mer sammensatt bilde der lokal-
samfunnet er et element i en stgrre sammen-
heng. Progresjonen i dette er at tid og rom skal
vaere naert pa de laveste klassetrinn, med aktivi-
teter tilpasset aldersgruppene. Samtidig legges
det vekt pa at lzering skjer gjennom integrasjon
av det som knytter eleven til lokalsamfunnet —
det som er observert, opplevd og verdsatt —og
skolefagenes innhold. Med gkende alder, med
gkende faglig differensiering, men ogsa med gken-
de kompleksitet blir skolefagene viktige for a
forsta og forholde seg til samtid og framtid i
perspektiv av utfordring for den enkelte, men
ogsa for lokalsamfunnet, regionen og interna-
sjonale forhold. Forhold som er viktige for den
enkelte, men ogsa for lokalsamfunnet, blir der-
med et hovedanliggende for det neste skrittet —a
kartlegge lokale ressurser. Foreldre, eldre, res-
surspersoner fra arbeid og yrke, fra kultur og
handel som kan bidra med kunnskaper og fer-
digheter, blir kartlagt i forhold til lzeringsaktivi-
teter pa ulike niva og i ulike fag. En lager seg
ogsa visse rammer for hva som er optimale for-
hold for de enkelte aktiviteter basert pa aktivi-
tetenes og ressursenes egenart. Kan aktiviteten
best finne sted pa skolen eller ute i naturen, pa
en arbeidsplass eller i et hjemmemiljg? Hva er
en aktuell starrelse pa den gruppen som kan delta?
Ma alle gjgre det samme til samme tid? Tenk
tilbake pa de ulike bildene som er nevnt innled-
ningsvis. De peker i en viss grad mot hovedut-
fordringene. Er klasserommet og den beskrevne
gruppestarrelsen egnet som en vellykket ramme
omkring fortellertradisjonen? Hvilken sammen-
heng ber det vaere mellom laringsaktivitet og
kontekst? Hvordan forbereder vi opplegget sam-
men med dem som skal delta?




«NUPPES GOIT IN BOAPE, DAJAI VUORAS»

Dén ovdamerkii lea ¢adnon unndn vésihus ja oassdlastin, ja ovttasbargu lea ddbdlas «skuvlla mélle mielde».
Skuvladrbevierru lea mii mearrida ja drbevierro méhttu lea neavvun.

S4mi muitalandrbevierus lea alla drvu sihke sosidlalacCat ja mahtuid défus, ja mii haliidit skuvlii ovttastahttit
muitalandrbevieru ieSgudet beliid ovttasbarggadettiin baikkala$ ressursaolbmuiguin.

Sami muitalandrbevieru sahttit giedahallat ieSgudet lahkai, muhto mii dahkat ovdamearkka iezamet védsihusaid
vuodul. Min vuolggasadjin lea ahte njdlmmalas muitalandrbevierru lea sierra temé fagas ja lea lagiduvvon faddan
déabalas luohkkalatnja dildlasvuodas. Dat lea mielde luohkkaceahki jahkepldnas go eard oahpaheaddjit planejedje nu
golbma jagi das ovdal, ja temdi leat biddjojuvvon vihtta diimmu.

Rémman leat sdmegiela vuosttaSgiellan figapldna maid ovdalaccas leat rdhkadan, golbmajagipldna ja jahkepldna.
Ovddes oahpaheaddjit leat dasa lassin rahkadan rdddjejuvvon temépldna mas ¢ilgejit ulbmiliid, dkkaid, metoda, sis-
doalu ja drvvostallama. Seastin dihte skuvlabuSeahta rudaid lea rektor mearridan ahte go sdmegiela nubbegiel-
joavkkus maid lea dét temd jahkepldnas, de galget luohkdid ovttastahttit. Seamma ceahki ddrogielluohkkd mas lea
sdmegiella ja kultuvra maidddi ovttastahttojuvvo. Mii jurddasit ahte lea ddbéla$ skuvladilli ja oahpaheaddjit Saddet
heivehit temd ieSgudet fktoriid ektui — fysalas faktora ektui, go lea rdddjejuvvon digi rdhkkaneapmadi ja pldnemii,
luohkkdlanjaid défus eai leat galle vélljenvejolaSvuoda, ja leat rdddjejuvvon ressursat ovdalgihtii gulahallat ja digaStallat
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assdigulleva$ olbmuiguin, fagalas faktora ektui, go leat unnan heivvola$ oahppogirjjit. Oahpaheaddjit eai soaitte nu
bures dovdat 455i, soaitd leat dicca oahpaheaddji dehe nuorra sdmi oahpaheaddji gii boahtd dakkar sosidlalas birrasis
gos dat drbevierru ii leat Sat.

Coahkis luohkka galgd guldalit go vuoras olmmo§ muitala. Manpnil galget oahppit ovdanbuktit ieZaset ipmar-
dusaid ja dulkomiid, njdlmmaélaccat dehe ¢4lalaccat, okto dehe joavkkuin. Oahppit, geat leat oalle stuora luohkkd mas
leat sdmi oahppit ieSgudet sosidlalas birrasiin ja moadde dicca oahppi, leat masoheamit ja singuin lea véttis birget.
Oahpaheaddji galgé cadat geahccalit jorgalit ddrogillii maid vuoras olmmos lohkd.

Lea délvi. Eatnasiin lea buojageavla badjelis. Ovtta joavkkus, mas leat sihke nieiddat ja bértnit, leat jahkat main
leat ieSgudet skuttermearkkat ja gaibagahpirat main vuhtto ahte mandin lea bero§tupmi mohtorvalaStallamiidda. Eardin
leat Cuoiganbiktasat badjelis main leat neavvobuvttadeddjiid mearkkat. Goalmmat joavkkus, mas leat aivve nieiddat,
leat dibbas oddadigdsas biktasat ja sii orrot leame hirbmat ¢ignat. Vuoras nissonolbmos, gean leat bovden muitalit
boahtit, lea gdkti badjelis ja son hupma vuollegaccat. Lea vattis oazzut luohka jaskkodit, muhto veahdziid mielde goit
alga muitalusboddu, Gollecuotnjaga birra, Eahparacca birra, Stdlu birra gii luoddanii. Buot Sanrat leat mielde. Muh-
tun oahppit njangdjit bulttain ja humadit gaskaneaset, muhtun lunttat njurggodit, guvlet olggos laserdigge ja jurdda-
hallet heasttafdmuid ja mohtorgilvvuid birra; muhtumiin leat mielde dihtorspealut main gullojit allafrekveanta jienat.
Muhtun nieiddat juogadit vuoiddasdoasa sisdoalu ja skuZistit jitnosit juoga man dihte. Oahpaheaddji viggd Siggut
luohk4 ja gohccut sin leat jaska — iige dat dvkkut. Vuoras olbmo mielas leat oahppit mdSoheamit ja dat cuohcd su
muitaleapmdi. Lea veadjemeahttun gaskkustit ohppiide makkarge dieduid. Oahppit geain lea beroStupmi muita-
lusaide muosehuvvet go eardt rigerejit. Oahpaheaddji ain gaskkalduhttd muitaleaddji dulkodettiinnis. Buohkaide $ad-
d4 diibmu dusSe moivin. Oahpaheaddji geahccala buoremus ldgi mielde giitit ovttasbarggu ovddas ja doapmala dasto
viid4seappot boahtte diibmui mii sus lea eardin luohkdin. Mangygebargu, raporttat, galget dahkkot manit vahkku go

oahpaheaddjis fas lea diibmu ddn luohkds. Nu lea maidddi eard oahpaheddjiide.




«EN GANG ER NOK, KONKLUDERTE DEN ELDRE»

Det er knyttet forholdsvis lite opplevelse og innlevelse til dette eksempelet, og samarbeidet er typisk «skolsk». Her er
skoletradisjonen dominerende og tradisjonskunnskap middelet.

Samisk fortellertradisjon har stor verdi bade sosialt og kunnskapsmessig, og vi gnsker oss ulike sider ved fortel-
lertradisjonen integrert i skolen i samarbeid med lokale ressurspersoner.

Vi kan forholde oss til samisk fortellertradisjon pd mange mater, men lager oss et eksempel ut fra egen erfaring. Vi
tar som utgangspunkt at muntlig fortellertradisjon inngar som et isolert tema i et fag og organisert som et emne i en
vanlig klasseromssituasjon. Det er lagt inn i drsplanen for klassetrinnet som resultat av andre lzereres planlegging for
tre ar siden, og det er avsatt fem timer til temaet.

Rammen er en tidligere utarbeidet fagplan for samisk som farstesprék, en tredrsplan og en arsplan. Av noen
tidligere lzrere er det dessuten blitt laget en begrenset temaplan med beskrivelse av mal, begrunnelse, metode, inn-
hold og evaluering. For & spare litt penger pa skolebudsjettet har rektor bestemt at siden andrespraksgruppen i samisk
pa det samme klassetrinnet ogsa har dette temaet pa sin arsplan, sa skal klassene integreres. Ogsa den norsktalende
klassen pa samme trinn som har samisk sprék og kultur, blir integrert. Vi forutsetter at dette er en hektisk, men normal
skolehverdag der lzererne mé innpasse temaet i forhold til en rekke forskijellige faktorer — den fysiske, med begrenset
tid til forarbeid og planlegging, begrensede valg nr det gjelder klasserom, begrensede ressurser til forhdndskontakt
og drgfting med impliserte parter, den faglige faktoren, med mangel pa passende lzerebgker, fa av dem hvis de finnes.
Lererne kan ogsa ha begrenset kjennskap til stoffet, det kan veere en norsk lerer, eller en ung samisk lerer fra et
sosialt miljg der denne tradisjonen ikke er levende.

En samlet klasse er forutsatt & lytte til at en eldre person forteller. Etterpa skal elevene rapportere sine oppfatnin-
ger og tolkninger, muntlig eller skriftlig, individuelt eller i gruppe. Elevene, en relativt stor klasse med samiske elever
fra ulike sosiale miljger og med noen norske elever innimellom, er kjent for & vaere urolig og vanskelig & handtere.
Lereren skal fortlapende forsgke & oversette til norsk.

Det er vinter. De fleste har boblejakkene pa seg. En gruppe, bestaende av bade gutter og jenter, har jakker med
scooteremblemer av ulike slag, og caps som utstraler interesse for motorsport. Andre har langrennsdresser pa seg,
med utstyrsfabrikantenes emblemer. En tredje gruppe igjen, jenter, er ytterst moderne kledt, de er tydeligvis opptatt
av & pynte seg etter beste evne. Den eldre kvinnen som er invitert til & fortelle, kommer i kofte, og er lavmaelt. Det er
vanskelig a fa klassen til & falle til ro, men etter litt om og men starter fortellingsstunden, om Gullgasa, om Eahparas,
om Stallo som sprakk. Alle sjangrene er representert. Noen elever smaprater henslengt over pultene, noen gutter
plystrer, kikker ut av vinduet og dagdrammer om hestekrefter og cross; noen har med seg et dataspill som sender ut
hayfrekvente lyder. En gruppe jenter deler gyensynlig innholdet i en pudderdase og kniser hgylydt pa grunn av et eller
annet. Leereren forsgker & hysje pa klassen — med begrenset resultat. Den eldre som er invitert, opplever elevene som
en urolig masse, og fortellingene blir deretter. Det er haplgst & na fram med noe budskap. De elevene som er motivert
for innlevelse i fortellingen, blir forstyrret av andre. Fortelleren blir avbrutt av tolken og mister stadig traden. Timen
ender i kaos for alle parter. Laereren forsgker etter beste evne a takke for samarbeidet og haster deretter videre til neste
time med en annen klasse. Etterarbeidet, rapporteringen, skal forega uken etter, nar vedkommende laerer igjen har sin
enkelttime i klassen. Tilsvarende gjelder for de andre lzrerne.
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«50 JAGI VASSET OVDAL LUOTTAT JAVKET, DAJAI VIISSIS OLMMAI»

Dat ovdamearka lea valdon duohtavuodas, muhto lea veahd rievdaduvvon. Mii jurddasit ahte lea dehdlas vasihit
luonddu ja oahppat géhttet dan sihke drbevieru mielde ja daiguin veahkkeneavvuiguin mat mis leat. Ovdamearkkas
leat ovttastahttdn drbevierro méhtu, ovttasbarggu vdhnemiiguin ja bdikk4la$ servodagain, muhto mii mearrida dilis?

Mii jurddasit ahte moatti skuvlabeaivdi sirdit olles nuoraidskuvlla, mas leat 200 oahppi, vérrdi vai ohppet movt
luonddus galgd birget. Ddsa darbbaSuvvojit fievrrut, sanitdra neavvut, lavut, vuossanlihtit j.e. Dat lea teman 8.luohka
jahkepldnas, muhto lea avkkélas oazzut buohkaid varrai oktanis vai muhtun oahpaheaddjit ja hdlddahusbargit besset
mannat gurssaide.

Muhtun 4ngiris oahpaheaddjit jodihit pldnema ja golahit ollu ieZaset astodiggis ddsa. Planemii ja veahkkin nam-
madit vdhnenjoavkkuid ja gulahallanolbmuid. Rahkadit hui dérkilis pldnaid. Biilardiddut vuoddjéjit goahtesadjai
gosa ovdalgihtii leat fievrredan olgohivssega mas lea kemikalakloseahtta, cahcelihtiid, ruskalihtiid. Olggos leat ord-
nen bassinsaji ja leat lavuid ceggen. Dadi mielde gartet eambbo ldvut. Ohppiid leat juohkdn oahppojoavkkuide ja
bargojoavkkuide, ja leat mearridan beaivvi bargguid ja ortnetnjuolggadusaid. Borramus$san leat muhtun muddui 4rbe-
virola§ sdmi biepmut ja liegga marffit ja hamburgerat. Juohkeha$ bargd juoidd. Doppe leat gilvvohallamat, sii njoro-
stallet, orienterejit kompdssain ja maidddi kompdssa haga, ohppet dahkat dola, spappastallet ieSgudetldhkai. Ja doppe
finadit diedusge ¢adat vdhnemat, TV-joavkkut ja radio. Ohppiin lea maid asttodigi, sii irggdstallet gedggiid duohken,
spellet goarttaiguin ja guldalit alla diskomusihka ollu ldvuin. Eai Satta gal ollu oaddit, muhto vuoi, man dat lea soma
ohppiide. D4 han lea measta dego leat meahcis vahnemiiguin, muhto lihkus sin geahc¢u haga. Beaivvi manpil go leat
guoddan goahtesaji, lea duottar fas bahcdn dvdin ja guorosin, ja leat vel logi 4rransaji, dulbmojuvvon jeagil, biila-

luottat. Eai go hal diggi mielde javkka.
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«DET TAR 50 AR FR SPORENE ER GJENGRODD, SA EN VIS MANN»

Dette eksempelet er et omskrevet eksempel fra virkeligheten. Vi forestiller oss at det er viktig & oppleve naturen, og &
lere & verne om den bade ut fra tradisjon og med tilgjengelige hjelpemidler. | eksempelet er tradisjonskunnskap,
samarbeid med foreldre og lokalsamfunn integrert, men hva blir det dominerende?

Vi forestiller oss at vi flytter et helt ungdomstrinn med 200 elever for noen skoledager ut pa fjellet for a leere om &
overleve ute i naturen. Til dette trengs transportmidler, saniteerutstyr, lavvoer, kokeutstyr mv. Det inngar som tema i
arsplanen for 8. klasse, men det er hensiktsmessig a fa alle ut pa én gang sa en kan frigjere noen av lererne og
administrasjonen til & g& pa kurs.

Noen ildsjeler blant leererne er drivkrefter i planleggingen og bruker mye av sin fritid til dette. Det blir oppnevnt
foreldregrupper og klassekontakter for planlegging og hjelp under oppholdet. Planleggingen foregér med tilnaermet
militeer presisjon. Karavaner av biler starter ut til en leirplass der det pa forhand er fraktet ut utedo med kjemikalieklo-
sett, vanncontainere, sgppeldunker, bygd utegrill og satt opp en del lavvoer. Etter hvert kommer det flere lavvoer til.
Elevene er organisert i l&eregrupper og arbeidsgrupper, og det er laget dagsedler og ordensregler. Maten er en blanding
av tradisjonelle samiske retter og varme pglser og hamburgere. Alle bidrar med noe. Det er konkurranser, lassokas-
ting, orientering med og uten kompass, opplaring i & lage bal, ballspill av ulike slag. Og det er selvfglgelig en stadig
strgm av interesserte foreldre, TV-team og radio pa besgk. Det er ogsa fritid for elevene, litt flgrting bak noen steiner,
kortspill til hgylydt diskomusikk i mange lavvoer. Lite sgvn, ja vel, men du verden s3 morsomt for elevene. Dette var
jo nesten som & veere pa tur sammen med foreldrene, men heldigvis uten deres tilsyn. Dagen etter avreise fra leirstedet
ligger vidda atter gde og forlatt, med ti balplasser, nedtrakket og utslitt mosedekke, bilspor. Det gror vel til igjen.
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«MII RAHKADIT ARBEVIERUID MANGGAKULTUVRRALAS NORGGAS»

Mii govahallat stuora gavpotskuvlla, mas leat bargiidseadu ja gaskaseadu man4t. Kultuvrrala¢at homogenala$ ser-
vodat, muhto das leat manggakultuvrrala$ boahttediggemihtut. Rabas servodat buohkaide. Ovttaddssdsasvuohta lea
vuoddun. Jus skuvllas ii leat sdmi drbevierru, de ieZa dahkat dasa arbevieru.

Lea skuvlabeaivi guovvaménus, iddes arrat, olgun lea seavdnjat. Duhdtnére oahppi bohtet skuvlii ieSgudet fievr-
ruid mielde dehe véacci. Skuvlapatruljat main leat ordnsa Sledggonliivat alde veahkehit skuvlaméndid rasta luotta.
Gaéhtain lea suhkkes eksosasuovva. Olggobealde oaidnit ahte ovtta luohkkdlanjas leat bidjan guokte cuovgga 14-
segarbmii. Dan guovtti cuovgga gaskkas lea simeleavga. Min leat bovdejuvvon ovtta unna manndjovkkoza lusa
geain lea sdmegiella nubbegiellan. Eana$ ohppiid vdhnemat leat vuostta$ buolvva sdmi sisafdrrejeaddjit. Sin vdhne-
mat leat farren gdvpogii go doppe sdhttd oaZZut barggu dehe go vdzzet skuvllaid. D4l leat 4vvudeame sdmi dlbmot-
beaivvi. Oahpaheadd;ji lea min bovden muitalit sémenissona Elsa Laula Renberg birra gii jodihii vuostta$ lagiduvvon
sdmecoahkkima. Muhtun vdhnemat leat boahtdn skuvlii ja sis lea gdkti badjelis; nu lea maid oahpaheaddjis ja mus.
Go vazzen boardaga mielde bajds, fuomaSin go oahppit gehcce midjiide sahkkis ¢almmiiguin ja muhtumat curvo
midjiide feara maid, madid ii heive ¢dllit. Rektora ledje maid bovden, muhto son jur buordstahttd mu ja geahcakeahtta
mu ¢almmiide dadj4 ahte ii astta cuovvut go skuvlahoavda dadi bahdbut lea goh¢on ¢oahkkimii. Lanja leat ¢inahan
leavggaiguin ja govaiguin maid ménat leat sargon, unna divttaziid sdmegillii leat hearvvaiguin rimmen, leat rdhka-
dan vuogas lohkanciega mas leat sdmegiel mandidgirjjit ja doppe leat ratnu mii lea goddojuvvon sdmi drbevieru
mielde, duollji ja drbevirola$ niesteseahkka. Lea gal unna lanjas, muhto leat goitge oZZon ieZaset govvosiid dohko,
mii jurddasit. Mii lavlut Sdmi soga lavlaga vuostta$ vearssa. Isak Saba teavstta, masa oahpaheaddji Cuojaha gitérain,
lavlot mdnét ja ravis olbmot l1dvlunmielain ja fimuin. Feaskdris gullojit riedjame ja boagusteame: «Gullabehtet go, sii
juiget, ho-ho, soaitd Magga boahtit! Go so-0-aitd Magga boahtit ... gaskabeivviide odne ...» ldvlot sii Knudsen ja
Ludvigsen dovddus ldvlaga nuohtaid mielde. Oahpaheadd;ji doapmala gokc¢at uvssa albma ldhkai, ja dovdo ahte ddhpahus
lea cuohcédn sutnje. Muhtun ménat geahcastallet oktii, baluiguin, nu dahket muhtun ravis olbmot maid, harbman
c¢almmiiguin, muhto de buohkat fas lavlugohtet. De lohket divttaid ja ldvlot eambbo lavlagiid. Manét leat dramati-
seren vuostta§ simecoahkkima. Sii neavttaSit dan varrogasat, muhto dovdo ahte leat movttegat dainna. Eai buot
méndt hdlddas giela liikk4 bures, muhto buohkat ipmirdit ja buohkat leat 0ZZon oasi maid neavttasit. Mun muitalan
vuostta§ simecoahkkima historjjd, veaha politihkala$ ovddneami birra, odda na$Suvnnalas govaid birra, Sdmedikki,
sdmeldga ja sdmeleavgga birra. De lea digi boahtdn borrat goikebierggu, spihkkeluosa, gdhku ja gusavuoja, brusa ja
géfe juhkat. Lea njdlgga hddja — biergu lea dimis, luossa lea sdvri ja doarvai sélttis ja vuodja lea njalggat. Ravisolbmot
sagastallet: drgabeaivvi véttisvuodaid birra, luohkd boahtte vahnen¢oahkkima temad birra. Man vittis lea oazzut skuv-
lasdhtu skuvllaid gaskkas sdimegieloahpahussii. Oahpaheaddji mutala iezas vésihusaid birra, lea okto sdmegieloah-
paheaddjin oalle stuora Norgga gdvpogis, man vittis lea movttiidahttit halddahusa véldit ovddasvéstddusa. Sis eai
Muhtun védhnemiin leat nuorat mandt mielde; sii cohkkdjit eatni dehe dh¢i askkis, dehe stuora oappdt guottasit sin
varrogasat. Muhtumat leat ozZZon friddja barggus, eardt médkset iezZa sadjasacca dehe leat lonuhan muhtumiin vuoruid.
Viéhnemat leat ieza oastdn biepmu, ja mii mearkkasit ahte biebmu boahtd ieSgudet sdmi guovlluin. Olbmot hupmet
ieSgudet sdmi suopmaniid ja dérogillii. Niesteseahkas lea valjit biebmu. Buohkat leat duhtavaccat. Mii gallanit ja
orrut ieZamet mielas olu riggdbut. Ovdal go earrdnaddat de dadjd oahpaheaddji ohppiide ahte boahtte vahkku sdme-
gieldiimmut, golmma beaivvi geahCen, galget leat dan nuppi skuvllas. Luohkkd sirdd4Sa skuvllaid mielde, ja earret
samegieldiimmuid leat oahppit ieZaset ddbdlas luohkdin ieZaset dabdlas skuvllas. Sis lea unna sajas gos galget leat,
muhto lea goit deaivvadanbdiki. Farvel. Bdhcet dearvan. Mana dearvan. Manét leat oahppan. Mii guoddit joavkku —

¢oavji lea gallds, muhto mielas lea vaivi.
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«V1 SKAPER TRADISJON | DET FLERKULTURELLE NORGE»

Vi forestiller oss en stor byskole, en blanding av arbeiderklasse og middelklasse. Et kulturelt homogent samfunn, men
med store flerkulturelle visjoner. Et dpent samfunn for alle. Likeverd er det baerende fundamentet. Der hvor skolen
ikke har en samisk tradisjon, lager vi oss en.

Det er en hverdag i februar for skolen, tidlig morgen, det er markt ute. Et tusentall elever strammer inn fra ulike
transportmidler, eller de kommer gadende. Skolepatruljer med oransje refleksvester loser elevene over gangfelter.
Eksosen ligger tykk i gatene. Fra utsiden av skolebygget ser vi at det er satt opp to lys i vinduskarmen i ett av
klasserommene. Mellom disse star et enslig samisk flagg. Vi er invitert inn til en liten gruppe samiske elever som har
samisk som andresprak. De fleste elevene er barn av fgrstegenerasjons innflyttede samer. Deres foreldre har flyttet til
byen, for der er det mulighet til & & jobb, eller de studerer. Det gjelder feiringen av den samiske nasjonaldagen.
Leereren har invitert oss pa besgk for & fortelle om samekvinnen Elsa Laula Renberg, som ledet det farste store
organiserte samemgtet. Noen av foreldrene er til stede kledt i kofte; det er ogsa laereren, og jeg. Pa veien opp trappa
merket jeg en del nysgjerrige blikk fra forbipasserende elever, og hgylytte uttrykk som ikke egner seg pa trykk. Rektor
var ogsé invitert, men tar meg sa vidt i handa, og med et unnvikende blikk unnskylder han seg med at dessverre,
skolesjefen har innkalt til et mgte. Klasserommet er pyntet med flagg og tegninger som barna har laget, smé dikt pé&
samisk har fatt rammer med ornamenter, det er innredet en koselig lesekrok med barnelitteratur pa samisk, med et
tradisjonelt samisk vevet teppe, reinskinn og tradisjonell nisteskreppe. Et lite rom, ja vel, men det har fétt sine symbo-
ler pa plass, tenker vi. Vi synger farste vers av Samefolkets sang. Til Isak Sabas tekst, akkompagnert av lareren pa
gitar, synger barna og de voksne med innlevelse og energi. Ute fra gangen hagylydt stay og latter: «Hgre dokker, dem
joike, ho-ho, kanskje han Magga kommer! For k-a-a-nskje kommer Magga...t-i-i-l middag her i dag...» synger de til
tonene fra en umiskjennelig Knudsen og Ludvigsen-melodi. Leereren skynder seg & lukke dagren skikkelig, tydelig
preget av episoden. En del av barna veksler blikk, engstelige, noen voksne ogsa, med ergerlige ansiktsuttrykk, men s
er det tilbake til sangen igjen for alle. Sa er det diktlesning og nye sanger. Barna har dramatisert det farste samemgtet.
Det fremfares med forsiktighet, men med tydelig stolthet. Det er ulik grad av sprakbeherskelse, ja vel, men alle
forstar, og alle har fatt en rolle. Jeg forteller historien bak det fgrste samemgtet, litt om den politiske utviklingen, om
nye nasjonale symboler, Sametinget, samelov, sameflagget. Sa er det tid for goikebiergu, spihkkeluossa, gahkku og
gusavuodja, brus og kaffe. Det dufter deilig — kjattet er mgart, laksen fast og fin og passe salt, og smgaret nydelig. Praten
gar mellom de voksne: Om hverdagsproblemer, om tema pé neste foreldremgte for klassen. Om problemene med & f&
skoleskyss mellom skolene til samiskundervisningen. Laereren forteller om sine erfaringer, alene som samiskleerer i
en middelstor norsk by, om problemer med & motivere administrasjonen til & ta skikkelig ansvar. Det er ikke ofte de
har mulighet til 3 mgtes pa en hverdag. Barna leker, blar i baker og snakker sammen i sma grupper. Noen foreldre har
minstebarna med; de kroer seg pa fanget til far eller mor, eller blir forsiktig baret rundt av en eldre sgster. Noen har fatt
fri fra arbeidet, andre betaler selv vikar eller har byttet vakt. Foreldrene har selv spleiset p& mat, fra ulike regioner
merker vi oss. Det gar bade pa flere samiske dialekter, og norsk. Nistesekken er innholdsrik. Tilfredsheten er stor. Vi
blir alle mette og faler oss sa uendelig mye rikere. Far vi alle dra hver til vart, sier leereren til elevene at i neste ukes
samisktimer, om tre dager, skal vi veaere pa den andre skolen. Klassen flytter rundt mellom ulike skoler, og bortsett fra
samisktimene er elevene i sin vanlige klasse pa sin vanlige skole. Et lite sted & veere, men et sted & mates. Farvel.
Béhcet dearvan. Mana dearvan. Barna har leert. Vi forlater gruppen — mette i magen, men med vemod i sinn.




«BARGU, ALGOBUKTAGAT, SYMBOLIHKKA, ARBEVIROLAS BIEPMUT JA DUODJI»

Fas lea jurddaSuvvon dilli, ddn have lulli sdmi guovllus. D4s ovttasbarget buot ddsiin, skuvla ja ruovttubiras, skuvla
ja bargodilli, ja drbevierromdhttu ja skuvlamadhttu leat latnjalagaid.

Lea ratkin, cakéanjuovvan. Mandt leat boahtdn ruoktot interndhttaskuvllas, muhtumat leat boahtén gili skuvllas ja
muhtumat leat fas boahtdn gdvpotskuvllas. Ddl lea joavkku ja soga ¢oahkkanandigi. Muhtun oahpaheaddjit leat
beassan mielde, ja soames skuvlagirjjit leat maid cuvvon dohko. Viessovovdna mas leat ollu biergasat lea Saddan
luohkkalatnjan oanehis digdi.

Iddes arrat, ovdal go Cuvggoda, vulget buohkat olggos. Ealu galgd oaZZut gdrddi, ja Sadd4 guhkes bargobeaivi.
Buohkain lea su ieZas doaibmd, sihke stuordmusain ja boarrdsepmosiin ja unnimusain ja nuoramusain. Sin leat
juohkdn bargojoavkkuide nu movt jovkui heive buoremusat, boarrasepmosat leat ovttas nuoramusaiguin, ja gievrra-
musat ja joddnepmosat barget losimus bargguid. Médnat gehccet ja ieza geahcCaladdet. Go geardduhit bargguid de
cehppot, ja dadi mielde oZZot eambbo doaimmaid. Humakeahttd, muhto mojiiguin, bohkosiiguin ja seavedettiin manét
gehccet go 4ddja hérjanan giedaiguin sméavve bohcco goruda. Son deaivé juste gokko galgd dehkiid ja laddasiid
gaskkas. Ii mihkkege fearranuSa. Soames muitalus muitaluvvo. Symbolihkka. D4t mearkkaSa heajos délkki. D4l
sahttd Saddat garra délvi. Boazu njaldojuvvo hérjdnan giedain. Mdndt oassdlastet. Oza biergobadi, 4hkka — «d4l galgat
mélestit». Rddjet bierggu vai manpnil besset suovastuhttit. Ahkku muitala juohke ruovjji birra mas lea sierra muitalus,
arvu dehe Ciegusvuohta. Suonaid birra: movt daid goikadit, sdrret ja botnet. Son addd ovdamearkkaid. D4, oainnat go
oktavuoda? Juo, juo, dhkkubat nivkalit. Buolvvaid gaskkas lea luohttdmus ja oahpisvuohta. Bdikenamat, Coahkka-
nanbdikkit, méttaradd;ja, fuolkkit ruota bealde. Visot biddjo oktavuhtii. Muitalusat jotket, seavdnjadasas, myhtalas,
imaslas, ja goadi suovas leat buot dovdagat anus: guldaleapmi, geahccat lihkastagaid, jurddahallat symbolihka birra.
Haksit, madistit, dovdat suorpmaiguin. Valdde ddn, duohtat mat dan. D4 lea ndllogoahti, geahca ddidda rieggaide,
geahCa skarriide, niibdi. Ja dat, dat lea eardldgan. Amma lea? Juo — juo. Nivkalit. Mojohallet ja boagustit. Buohkat
Addjé lea nohkastan. Oza gafiid. Varut mat dal, veahd séltti gievdndi. De veaha sohkara gaffii. Veahd suovastuvvon
goikebiergu gohppui. Buoidebuljarasat govddodit gafes. Bdhkas, muhto njalggat. Humadit movt goadi galgd dahkat,
juohke oasis lea ieZas namahus, ieZas doaibma ollisvuodas, juohke dinggas lea dihto sadji ja mearkkaSupmi. Humadit
eambbo soga birra. Boazodoalu birra. Dolo§ diggi birra. Lea mannelgaskabeaivi, ja buohkat coahkkanit boradit. Hu-
madit elliid birra, ieSvuodaid, deattu, man sdvrrit leat, hami. Ihttin lea vuot bargobeaivi. Viessovovdnii leat stellen
skuvlalanja. D4l lea matematihkka. Mdndt leat vihkken ja mihtidan olles beaivvi. Sii rehkenastet gaskamearalas
njuovvandeattu. Mii son lea 4rvu? Naba momsa? Temperatuvra iddes, gasku beaivvi ja eahkes. Rédhkadit statistihka.
Mitke-TVs oaidnd dalkedieddhusaid. Ihttin lea alladeaddu, dan ija ges olles mannu. Oza almanahke, maid bat 4ddja
logai ge? Rehkenastit manu désiid, juo, Sadda fiertu. Mokta lea buorre. Skuvla bist4 eahkedii. Loahpas gdvastiSgohtet.
De lea idja.
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«ARBEID, RAVARER, SYMBOLIKK, TRADISJONELL KOST OG DUODIJI»

Igjen en tenkt situasjon, denne gangen i et sgrsamisk omréade. Her er det samarbeid pa alle niva, mellom skole og
hjemmemiljg, mellom skole og arbeidsliv, og tradisjonskunnskap og skolekunnskap glir over i hverandre.

Det er reinskilling, hestslakt. Barna er kommet hjem fra internatskolen, noen fra bygdeskolen og noen til og med
fra en byskole. Na er det samlingstid for familie og slekt. Noen lzrere har fatt bli med, og noen skolebgker er blitt med
pa lasset. En velutstyrt campingvogn blir et klasserom for en tid.

Grytidlig om morgenen, far det lysner, drar alle ut. Det gjelder & fa reinen inn i gjerdet, sa det blir en lang
arbeidsdag. Alle har fatt sin rolle, fra de starste og eldste til de minste og yngste. De er delt inn i arbeidslag slik det
passer best for familien, fra de eldste sammen med de yngste, og de sterkeste og raskeste gjer tungarbeidet. Barna
observerer og praver. For hver gjentakelse blir ferdighetene sterre, og ogsd oppgavene vokser i omfang etter hvert.
Med fa ord, men med mye smil, latter og gestikulering ser barna bestefar partere reinskrotten elegant, med fa hand-
grep. Han treffer akkurat der han skal mellom muskler og ledd. Intet gar til spille. En og annen historie fortelles.
Symbolikk. Dette betyr darlig var. Dette kan bli en hard vinter. Reinskinnet flas av skrotten med kyndighet. Barna
deltar. Fram med kjgttgryta, ahkka — «no ska det kokes». Kjgtt legges til side for senere rayking. Bestemor forteller
om hvert kjgttstykke, som har sin historie, sin verdi eller sitt tabu. Om senene: hvordan de tgrkes, splittes og tvinnes.
Hun tar fram eksempler. Her, ser du sammenhengen? Ja, ja, det nikkes gjenkjennende fra barnebarn. Det er stor
fortrolighet mellom generasjonene. Stedsnavn, samlingsplasser, oldefar, slektninger pa svensk side. Her plasseres alt
i en sammenheng. Historiene fortsetter, i halvmgrket, det mytiske, det mystiske, og i rgyken fra grua i goahtie er alle
sansene i bruk: lytting, observasjon av bevegelser, tenkning omkring symbolikk. Lukt, smak, fingerfglelse. Ta her,
kjenn pa dette. Her er nalehuset, se pa ringene her, pa saksen, kniven. Og her, dette fgles annerledes. Ikke sant? Jo —
jo. Nikk. Smil og latter. Alle er i godlune. Barna forstér bestemors signaler. Et gyekast, et lite, nesten ubetydelig nikk,
taushet. Alt har sin betydning. Bestefar har tatt seg en blund. Fram med kaffen. Pass na pa, litt salt i kjelen. Sa litt
sukker i kaffen. Litt lettrakt tarrkjett i koppen. Det danner seg sma fettperler pa overflaten av kaffen. Varmt, men godit.
Samtale om bygging av goahtie, hver del sitt navn, sin betydning i reisverket, alt har sin bestemte plass og betydning.
Litt mer om slekta. Om reindriften. Om gamle dager. Det er ettermiddag, og alle samles til maltid. Det samtales om
dyra, egenskaper, vekt, kondisjon, utseende. | morgen er det ny arbeidsdag. | campingvogna er det rigget til skolestue.
Na er det matematikk. Barna har veid og malt hele dagen. De regner ut gjennomsnittlig slaktevekt. Hva er verdien,
mon tro? Momsen, hva med den? Temperatur morgen, midt pa dagen og om kvelden. Lage statistikk. Fra et reise-TV
kan man fglge veervarslene. Hgytrykk i morgen, fullmane i natt. Fram med almanakken, hva var det bestefar sa?
Regne pa manefasene, jo, det bli bra vear. Motivasjonen er det ikke noe a si pa. Skolen varer til langt utpa kvelden. Det
blir lange gjesp mot slutten. S er det natt.
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«SKUVLA, VUOTNAGUOLASTEAPMI JA GILI OVDANAHTTIN»

Mii govahallat unna, sdmegildZa mii lea boaittobealde ddbdla§ vuotnaguovllus. Ealli bdikkdla§ servodat lea
ressursavanis, muhto gdvdnojit fuomasumit ja bargomokta. Mii jurddahallat oahppama stuora dutkanlatnjan ja skuvla
geavahuvvo bdikkdlaSservodahkii buorrin.

D4 lea arbevirolas sdmi dssanguovlu, muhto lea okta dain ollu «sdmi sulluin» guovllus gos mudui dsset aivve
daccat. Buohkat leat fulkkezagat. Eai leat galle dienasldgi. Eatnasiin lea vuotnaguoldsteapmi ja savzadoallu. Sis leat
njeallje oahpaheaddji ja golmmas sis leat sipmelacCat, nu ahte giela gal varra vdrjalit. Déppe leat sohkahistorjd
nannosit gitta bdikkalaSservodaga ovddneamis, ovddneami juohke olahusas lea ieZas muitomearka: brugga, fatnasat,
odda gilvojuvvon eana, telegrafalinjja — maid ieZa leat ceggen go Televerket ii ddhtton dan bargat. Cuovgastoalpput
luddii. Brugga suodjevisti sidjiide geat vurdet bdikk4la$ fatnasa dalkin. Sis ii leat rimbuvri iige poastakantuvra, buot
diekkadriid sdhttd doaimmabhit baikkalas fatnasis. Skuvla lea didna, muhto dattetge oddadigdsas dsahus ja dan geavabhit
gili olbmot ¢oahkkimiidda, rdvisolbmuid mannelgaskabeai skuvlii, rdvisolbmuid servviid doaimmaide ja nuoraid
klubban. Muhto dal lea vuotna guoros. Ruovttuin hupmet. «Dusse hdhka lea bdhcan, goas noga$ dat». Eai lihko-
stuvvan sallitbivdduin. Juoid4 ferte bargat. Ja unna sdmegildZa skuvllas sdddejit oahppit reivviid, sdmegillii ja daro-
gillii, fylkkasatnejodiheaddjdi. Sii oZZot vastddusa. Juoga galgd ddhpahuvvat. Ii gilli galgga mannat bidjegii. Gdvdno
juoga man gohcodit gili ovddnahttin ruhtan. Gilis leat rikkis duodje drbevierut. Sii dahket Siehtadusa. Dds galget
oahppat ja bargat. Galget lonohallat bargguid. Skuvlahoavda ja oahpahusdirektora dohkkeheaba doaimma. Manat
leat cadat mielde das. Unna Bieras ja fylkkasédtnejodiheaddji leaba ovttaddssdsaccat, ja fylkkasatnejodiheaddji muita-
la ahte lea vidat buolvva sdpmelas. Garraduodjelatnja Sadda divohahkan. Valastallanlatnja Saddd garren- ja goddinlatnjan,
oahpaheaddjelatnja Saddd gili ovd4dnahttima kantuvran. Skuvla ja bargu doibmet buohtalaga, nu dahket maid ménat ja
rdvisolbmot. Révisolbmot lonohallet gii ain galgd oahpahit ohppiid. Dd¢¢a oahpaheaddji lea ceahppi ¢dllinmasiinnain
¢dllit, ja son Saddd ge ¢allin. Jahkepldna oaZZu dibbas eard dimenSuvnna. Dasa bidjet buvttadusdagaldagaid, doarjja-
ortnegiid, ja mdksindigemeriid ja vel Sdmi dlbmotbeaivvi ddhtona. Ddn Cavcca galgd gaskaddssi historjadiimmuin,
ovdal go arvegoahtd, vuolgit Dalvvadassii geahcCat goahteduvttaid ja sargut kartta guovllu badjel. Galga Saddat
luonddubalggis historjjilas muitomearkkaid birra. Eanu lea garra duoji oahpaheaddji, ja sii barget Corvviin ja davtti-
in. Siessa ja dhkku girreba, muhto nieiddaZat ja maiddai bartndZat besset buohkat geahccalit. Sii sdrgot ja rehke-
nastet. Lohket ja barget. Kemiijadiimmut oZZot dibbas eard oaivila. Ahgis han leat dérkilis saimegiel sanit kemiijalas
ddhpdhusaid birra. Jurdda$ go gdvdnojit! Go guolli guohcaga — dat han lea orgdnala$ kemiija. Ja véldit vel mielde
veahd eahpeorgdnala$ kemiija ja de easkka jurddahallagoahtit. Jurddas go lea vejolas! Rehkenastet dolo§ vuogi miel-
de ja atnet mihtuid «snes» ja «gross» go dan buohkaide lea alki ipmirdit. Man élki lea goartilastit. Buohkat han dihtet
ahte 4 goartila leat okta mehtar, ja go gaktesoaji mihtida goartiliid mielde ja dat heive juste, manne de galggaSii

centimehtaris berostit? Arbevierru lea avkkalas ja dat doaibma.




«SKOLEN, FJORDFISKET OG BYGDEUTVIKLING»

Vi tenker oss en liten, isolert samebygd i et typisk fjordomrade. Et livskraftig lokalsamfunn er inne i en ressurskrise,
men har ideer og pagangsmot. Her tenker vi oss laering som et eneste stort laboratorium, og skolen er i bruk for
lokalsamfunnets beste.

Dette er et tradisjonelt samisk bosetningsomrade, men en av de mange «samiske gyer» i et omrade som ellers er
befolket av nordmenn. Alle er i slekt. Inntektskildene er fa. Fjordfiske og sauehold for de fleste. Tre av fire leerere er
samiske, spraket holdes nok litt i hevd. Her er slektshistorien vevet inn i lokalsamfunnets utvikling, hver milepzel i
utviklingen har sine bautasteiner: brygga, batene, nybrottet, telegraflinja — satt opp pa dugnad siden Televerket ikke
ville. Lysstolpene for veistubben. Leskuret pa brygga for dem som venter pa lokalbéten i hgststormen. Ingen forret-
ning, ikke noe postkontor, alt kan foregd fra lokalbaten. Skolen, som den eneste, er likevel en moderne institusjon,
men den brukes aktivt av bygdefolket til matevirksomhet, til ettermiddagsskole for voksne, eller til foreningsaktivitet
for voksne og klubb for barna. Men nd er fjorden tom. I hjemmene gar praten. «De’ e barre auaren igjen, tro katti den
e borte». Silda slo feil. Her ma noe gjares. Og fra skolen i en liten samebygd sender elevene brev, pa samisk og norsk,
til fylkesordfgreren. De far svar. Her skal noe skje. Bygda skal ikke pa auksjon. Det finnes noe som kalles bygdeutvi-
klingsmidler. Bygda har rike tradisjoner innenfor handverk. Det lages kontrakt. Her skal lzeres og arbeides. Det skal
veksles om oppgavene. Skolesjef og utdanningsdirektgr godkjenner opplegget. Barna er med hele tiden. Lille Per og
fylkesordfareren er likemenn, fylkesordfgreren forteller i all fortrolighet at han er femte generasjons same. Na blir
slayden til verksted. Gymnastikksalen blir karde- og vevstue, leerervarelset blir kontor for bygdeutvikling. Skole og
arbeid gar side om side, det samme gjar voksne og barn. Lering for elevene skjer i samarbeid med vekslende voksne.
En av lererne, han norske, er en klgpper pé skrivemaskinen, s& han blir sekretaer. Arsplanen far en helt annen dimen-
sjon. Her blir lagt inn produksjonsfaktorer, tilskuddsordninger med forfallsdatoer i skjgnn orden sammen med datoen
for Samefolkets dag. Historie for mellomtrinnet i hgst far regnet setter inn, blir i & & ga opp til gammetuftene i
Dalvvadas og tegne et kart over omradet. Det skal bli natursti rundt historiske minnesmerker. Gammelonkel er slgyd-
leerer, her gar det i bein og horn. Tante og bestemor star for kardingen, men jentene, og ogsa guttene, far hver sin tarn.
Det tegnes og det regnes. Det leses og det arbeides. Kjemitimene far en annen mening. Her kommer far med helt
presis terminologi om kjemiske fenomener pa samisk. At de fantes! Nar fisk ratner — det er jo organisk kjemi. Vi
blander inn litt uorganisk kjemi, n& blir det fart p& tenkningen. At det gér an! Regninga gér pA gammelmaten, i snes og
gross, for alle fatter dette s& mye lettere. Sé lett & male i goartil. Alle vet jo at 4 goartil blir en meter, og nar kofteermet
males i goartil og passer akkurat, hvorfor bry oss med en skarve centimeter? Tradisjonen er nyttig og effektiv.
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